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1. INTRODUGAO

Escrever meu trabalho de conclusdo de curso enfocando o tema “Consideracdes
Sobre Minhas Experiéncias Formativas nos Programas PIBID e Residéncia
Pedagogica no CEFD/UFES”, para mim, representa a possibilidade de exercitar a
elaboragao de uma narrativa que me permite reflexionar e pensar a minha identidade
docente nas experiéncias que vivi e, a0 mesmo, tempo elaborar uma defesa desses
programas no que refere sua importancia para a formacao inicial de professores na
universidade publica para trabalhar com a Educagdo Basica nos diferentes
municipios do nosso estado.

No que refere a experiéncia no Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia (PIBID) destacaria a oportunidade de, por meio dele, ter o primeiro contato
com o CMEI, sua organizagdo, seu funcionamento, seu coletivo de pessoas
desempenhando diferentes fungdes ante a necessidade de se elaborar e realizar
uma perspectiva pedagogica de Educacgao Infantil, com as criangas e suas familias.
No que esta relacionado as experiéncias na Residéncia Pedagogica (RP) destacaria
a experiéncia adquirida apds o primeiro contato com alunos da Educacgéo Infantil, ou
seja, destacaria o fato de que vivi duas distintas experiéncias, uma relacionada a
Educacao Infantil por meio remoto e outra com alunos do Ensino Fundamental Il
(Criangas pré-adolescentes com idades entre 11 e 14 anos) por meio presencial.
Destaco ainda que participar dos programas PIBID e RP foi fundamental para a
formacdo da minha identidade docente. Nesse sentido, penso que tratar do
“‘Consideragdes Sobre Minha Experiéncia Formativa nos Programas PIBID e
Residéncia Pedagégica no CEFD/UFES” me permite construir uma narrativa
autobiografica sobre as experiéncias que vivi nos referidos programas por meio da

elaboragdo de um memorial profissional académico.



2. AELABORAGAO DE UM MEMORIAL PROFISSIONAL ACADEMICO

Para atingir os objetivos propostos, no memorial irei focar na memdria
formativa. Como toda narrativa autobiografica, o memorial é um texto em que o autor
faz um relato de sua propria experiéncia, procurando apresentar acontecimentos
sejam importantes ou interessantes no ambito de sua existéncia. Neste estudo que
descrevo, a énfase sera dada ao meu encontro no curso de educacao fisica, ao
inicio do exercicio a docéncia na educacado basica até a minha formagdo como

professor.

Usarei o memorial como recurso capaz de tornar o processo formativo,
desde a minha expectativa antes de entrar no curso, como minhas vivéncias,
aprendizados, relagcbes de teoria e pratica, foram essenciais para compor minha
formacdo. De maneira descritiva, irei apresentar os fatos vividos por mim e constituir
momentos que foram de suma importdncia ndo apenas para minha formagao
académica, mas também humana. Para BRUNER (2002, p. 45, apud DUARTE;
ROAZZI, 2013, p. 118) “As narrativas podem ser o ultimo recurso dos tedricos
econdmicos. Mas elas provavelmente sdo a matéria da vida daqueles cujo
comportamento eles estudam”, enquanto que JOSSO (2004, p. 59) muito

sabiamente descreve a narrativa autobiografica:

[...] como um projeto a ser construido no decorrer de uma vida, cuja
atualizacdo consciente passa, em primeiro lugar, pelo projeto de
conhecimento daquilo que somos, pensamos, fazemos, valorizamos e
desejamos na nossa relagdo conosco, com 0s outros e com o ambiente
humano e natural.

Nesse contexto, entendo que a narrativa se constréi da formacao intrinseca
do individuo, das suas particularidades pigmentadas e experimentadas no aspecto
de formagcdo humana e pontos de analise da narrativa sobre si como método de
pesquisa e ao mesmo tempo como método de informacdo . As narrativas
pedagogicas sdo0 como uma auto pesquisa continua que permite ao narrador

mergulhar novamente na histéria narrada, revivendo-a e reinventando, através de



um processo de reflexdo que, segundo CAPARROZ E BRACHT (2007) é parte

inerente da pratica docente.

3. 0S PROGRAMAS PIBID E RP COMO POSSIBILIDADE DE FORMAR
PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA PARA ATUAR NA EDUCAGAO
BASICA (EI; EF; EM)

O (PIBID) é um Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia. Esse
programa propicia aos licenciandos a imersao e participagdo no ambito escolar,
possibilitando agdes que contribuam para a qualidade no ensino-aprendizagem nas
escolas publicas, assim como no processo de formacéo de professores. O programa
concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacédo a
docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educagao Superior (IES) em parceria
com escolas de educagéao basica da rede publica.

Essa iniciativa permite o aperfeicoamento, a inser¢gdo, o conhecimento, o acesso a
realidade e a valorizacao da formacao de professores para a educacéo.

A meta do programa é aproximar secretarias estaduais e municipais da educagao
escolar com as universidades publicas, em favor da contribuicdo em melhoria do
ensino nas escolas publicas. Entre as propostas do PIBID esta o incentivo a carreira
do magistério nas areas da educagéao basica. Alguns dos objetivos desse programa
sao:

1. Incentivar a formacgao de docentes em nivel superior para a educagao basica;

2. Contribuir para a valorizagdo do magistério;

3. Elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragao entre educagao superior e educagao
basica;

4. Contribuir para a articulacédo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das ag¢des académicas nos cursos de

licenciatura.

Diferente do PIBID, que inicia o primeiro contato do aluno como protagonista inserido
dentro da equipe pedagdgica, o programa RP traz como intuito firmar a bagagem de
conhecimentos adquiridos durante a fase final do curso, onde refere a identidade
profissional contemplando intervengdes e regéncias de turmas. Alguns dos objetivos
da RP so:



1. Aperfeigoar a formagao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam
o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino
e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulagdo da formacéao pratica nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacéo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura
e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagado de

professores;

Os dois programas do governo federal se referem a articulagdo da rotina formativa
entre cursos de licenciatura, corpo pedagdgico, familia e estudantes das unidades

escolares.

4. SUBPROJETOS DO PIBID E RP DOS QUAIS PUDE PARTICIPAR

O subprojeto do PIBID ocorreu no segundo semestre de 2018, mas o periodo em
que fiz parte foi no periodo de 2019 a 2020, na mesma escola e com 0 mesmo grupo
de alunos do CMEI.

A visao do projeto € inserir o docente em formagao para que compreenda
criticamente as especificidades que envolvem o trato com as criangas pequenas em
instituicbes destinadas a sua educagdo, bem como se preparar para agir
pedagogicamente nesse ambiente educacional. Também considerar as
necessidades e interesses das criangas ante a légica de escolarizagao subjacente
ao arcabougo normativo e a cultura de escolarizagdo predominante na mentalidade
dos atores que realizam a Educacéao Infantil em contextos institucionais, considerar
ainda existem possibilidades de construcdo de trabalhos compartilhados entre
diferentes areas de conhecimentos que constituem a perspectiva curricular que
organiza o trabalho educativo realizado no CMEI, especialmente quando essas

areas forem pautadas pelo desafio da integracédo de saberes que se fundamentam

8



nas experiéncias de movimento corporal das criangas (ANDRADE FILHO, 2011),
entendidas como parte do “oficio de criangas” (SIROTA, 2001).

O foco do projeto € encaminhar o bolsista de iniciagdo a docéncia a aprender a ser
professor. Quer dizer, caminhara no sentido de criar condigdes objetivas para que o
professor em formacéo inicial, relacionando-se com o professor do CMEI e com o
professor da Universidade, no CMEI e na Universidade, desenvolva o gosto pela
docéncia, aprendendo a construir sua identidade profissional como professor da

Educacgao Basica no Brasil.

O subprojeto da Residéncia Pedagdgica ocorreu em 2021, em meio a pandemia da
COVID-19, onde participei desde o primeiro més até o fim.

Dos objetivos do projeto, a busca em desenvolver praticas formativas inovadoras
junto com o componentes curriculares da educagao fisica em instituicbes escolares,
considera o fortalecimento da formacao inicial de professores, a formagao continua e
as acgoes colaborativas entre Universidade e Escola;

A ampliagdo de projetos que veiculem a pesquisa e a intervengdo, buscam ser
capazes de exercitar a docéncia como uma forma de autoria € como um constante
exercicio de pesquisa sobre a propria pratica. Aproximar o futuro professor de
educacgao fisica da realidade profissional da educagao basica, incentivando-o a
construcao/ reconstrucao de saberes docentes;

Estabelecer acdes em que o licenciando reconheca e avalie os atuais cenarios
curriculares bem como a politica da educagao basica, construindo/reconstruindo e
mobilizando conhecimentos tedricos e praticos para atuar nessas realidades;
Conscientizar o licenciando residente da necessidade de uma intervencao
pedagogica que tenha como base as perspectivas criticas da educacgao fisica

escolar, bem como da demanda constante de atualizagdo do conhecimento.

5. EXPERIENCIAS DE FORMAGAO DOCENTE
5.1 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA

Minha histéria como aluno da licenciatura se inicia bem antes de entrar para a
educacgao fisica, pois sempre tive interesse pela area da educacdo. Eu tive um
exemplo na minha familia de como gostaria de me enxergar professor. Esse

exemplo é a minha mae, que sempre esteve disposta a mudar o mundo em forma de
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aulas, ela me inspirou a fazer parte do campo pedagogico. A sua garra e a sua
lealdade em transmitir conhecimento, fez com que eu me quisesse ser um ser

humano disposto a ensinar.

Quando passei no vestibular para ingressar na Universidade Federal do Espirito
Santo, optei pela educacgéo fisica, o curso de licenciatura nesse sentido era algo que

me aproximava das possibilidades de ser educador.

No primeiro semestre da faculdade, ja sentia uma vontade de conhecer e me inserir
dentro do contexto escolar. Enquanto cursista em formacéo inicial de Licenciatura
em Educagéo Fisica pela UFES, antes de ingressar no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), foi alegado que o mesmo viria como uma
grande oportunidade, pois seria uma experiéncia unica e bastante importante para o
desenvolvimento profissional e formativo como docente, através de competéncias,
vivéncias praticas de toda a didatica adquirida na universidade dentro de sala de

aula.

Quando fiquei sabendo do programa, logo me inscrevi para ser bolsista junto com
alguns colegas de turma. Mas nao ocorreu de imediato, onde efetivei minha
participagdo apenas no segundo moédulo, quando surgiu uma vaga e logo
transparece um entusiasmo, visto que desde que entrei pro curso, almejava por
estar e trabalhar em escolas. Quando calouro, pensava em dar aulas para o ensino
médio e como bolsista no PIBID no ano de 2019, comecei a ter contato direto com o

espaco pedagogico, porém na educacao infantil.

Entrar para a educacao infantil foi realmente tudo muito novo, agora, ja dentro do
programa, confirma ser uma escolha bastante importante para todo o meu processo
formativo, por ser uma chance de aprender com profissionais ja formados e
ambientalizados com a escola. Reconhecendo o programa como abrangedor de
conhecimentos, me fez repensar como seria minhas aulas, e como poderia
desenvolver para as criangas, ja que mesmo tdo novas, possuem bagagem de
experiéncias. E a partir de algumas indagacdes, eu comego a relatar minha

experiéncia no PIBID.

De primeira eu me identifiquei com o grupo 1(um) porque os bebés de 6 meses de

idade estdo na fase em que se interessam por tudo que propomos, uma vez que
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tudo € muito novo para eles: Cores, texturas, tamanhos, sons. Os primeiros meses,
entre fevereiro de até abril de 2019, foram meses de muito colo, carinho e cancdes
de ninar. No decorrer, eles foram criando seguranga em seus corpos e tomando para
si, o desejo de ocupar os espacos da sala de aula. Eles nos mostram suas
inclinagdes, nos deixando no papel de prestar atencdo nesses sinais que eles
costumam dar e incluir nas aulas. No comeco todas as criancas ndo andavam e
também choravam muito. Foram meses de muita paciéncia e dedicagao para que
elas pudessem se acostumar com a presenga dos bolsistas. Com isso algumas
estratégias foram adotadas, por exemplo usar a mesma cor de camisa nos dias de
projeto, pois assim trabalharia a memoria delas. O grupo 1(um), em especial, € o
que demanda maiores cuidados e atencdo o tempo todo. Muitos acontecimentos
serao revelados nessa fase em que os dentinhos nascem, quando aprendem a
morder; quando estdo dando seus primeiros passos, as quedas sio frequentes e
costumam n&o ser sérias, apesar de algumas nos deixar bastante preocupados.
Com o tempo eles comegam a perceber mais o outro, os espacos e também a
identificar as pessoas que cuidam deles, e também passam a nos reconhecer, se
sentem seguros e ficam empolgados com nossa presenga, cada um expressando
iSSO a sua maneira.
Entendemos por novas formagdes o novo tipo de estrutura da personalidade
e de sua atividade, as alteragbes psiquicas sociais que se produzem pela
primeira vez em cada idade e determinam, no aspecto mais importante e
fundamental, a consciéncia da crianga, sua relagdo com o0 meio, sua vida

interna e externa, todo o curso de seu desenvolvimento no periodo dado
(VYGOTSKI, 1996, p.254-255).

Nessa idade, as criangas passam por diversas transformagdes, a maior delas, na
minha concepgéo, é a progressdo do engatinhar para o andar, pois conseguimos
enxergar o grande esforgco para os pequenos e desengongados passos. Nas
palavras de Vygotski (1996, p.260), “O critério fundamental, do nosso ponto de vista,
para classificar o desenvolvimento infantii em diversas idades € justamente a
formagédo nova”. Por essa formagédo nova eu comecei a me identificar com alguns
deles, além de sermos identificados por eles de forma natural, essa é a fase que

mais me conquistou.

Eu pude perceber que a faixa de idade proporcionou uma reflexdo na minha
concepgao de aulas pedagdgicas, visto que, os bebés sao totalmente dependentes
de um adulto, desde a sua alimentagcdo até o seu engajamento com algum
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brinquedo. Vygotski denomina essa fase de periodo de passividade, em que um
adulto precisa estar a todo tempo na fungdo daqueles alunos (Vygotski, 1996) seja
para dormir, comer, ouvir musica, dancar para que aquele bebé nao se sinta
desconfortavel com o ambiente. Nesse sentido, a experiéncia sensorial
assemelhando o objeto com atribuicdo de significados, vai montando o seu
desenvolvimento na sua forma de interagir com o mundo. E & a partir da interagao
com os alunos que pude perceber que estar num ambiente escolar é algo que vai
mostrar todo dia uma coisa nova.

O dizer do bebé é marcado no gesto nos balbucios, nos sorrisos, no choro, nas
palmas bastando apenas a disposi¢gao para vé-los e ouvi-los (Ostetto, 2013). Com
isso, tive muita vontade de entender como eles poderiam me dizer se as atividades
seriam adequadas no ponto sensivel aos olhares deles. E para uma dessas aulas,
colocamos um barbante de um lado ao outro da sala e em seguida colocamos um
tecido para a cabaninha ficar pronta. Os que ficaram mais curiosos, levamos mais
para dentro, mas depois de algum tempo, para nossa surpresa, a concentragao
estava do lado de fora. O interesse maior deles era tentar segurar o barbante que
ficou um pouco acima do que alguns alcancaram, foi a primeira vez que enxerguei
claramente no grupo 1(um) uma inclinagdo clara do que eles queriam participar
ativamente e soO tivemos que mediar. Algo que quero voltar a frisar é que nas
primeiras aulas eles ainda eram bem pequenos, a maioria ficou receosa em entrar
na caixa, os mais percebidos ainda se arrastavam para dentro, enquanto na
segunda aula o engajamento foi completamente diferente. Com pouco mais de 3
meses de diferenga, 0os pequenos conseguiam brincar com as caixas — ela virou
carrinho, casinha, esconderijo e tudo isso ao mesmo tempo. De acordo com
Vygotsky (1998, p.112):

O brinquedo cria na crianga uma zona de desenvolvimento proximal, que é
por ele definida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solugao independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugédo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes.

Seguindo a aula das caixas de papeldao, comegamos a perceber que diferentes tipos
de bolas seriam interessantes para o aprendizado do grupo 1(um). Como resposta,
na aula seguinte o professor Serge levou todas as bolas que temos na sala de
educacao fisica e espalhou as bolinhas que tinham na sala de aula por todo o

solario. A ideia é que eles pudessem explorar e a gente perceber a interagdo com

12



os materiais e as diferentes formas, tamanhos e cores. Assim, conforme Barbosa
(2008, p.17):

E nesta relagdo de conhecer, descobrir, explorar que a crianca
sensoério-motora desenvolve seu cognitivo, a partir do desequilibrio
provocado pela necessidade de conhecer as consequéncias resultantes de
seus atos , as brincadeiras se incorporam através dos seus sentidos ao
cérebro e provocam o processo de equilibragdo, aflorando o
desenvolvimento cognitivo.

Como retorno, nossos alunos interagiram bastante na aula, e, como esperado, a
atencgao ficava grande parte com a bola grande (de pilates ou pula-pula) e com as
que a gente jogava quicando bastante. Tinha bola grande roxa, pequena amarela,
meédia verde, pesada que era de basquete, leve que era aquelas de leite, e as
médias que eram de futebol.

A interacao fica cada vez mais intensa, quando usamos um brinquedo com barulho,
colorido ou até mesmo aquela cancao de ninar quando era o horario deles dormirem.
Todas essas possibilidades de mediagao pedagogica me deixava mais perto e mais
confiante com a realidade escolar.

No grupo 1(um), o contato permitiu que eles pudessem manipular, olhar e ir atras.
Alguns queriam chutar, outros levaram a boca, ou ainda queriam pegar, tocar, ou até
brincar em cima da bola de pilates com a ajuda do bolsista. A crianga se sente cada
vez mais segura para se expressar, nas trocas sociais com outras criangas e
adultos, vai aprender e perceber a diversidade da realidade (BARBOSA 2008), além
de se mostrar segura para se desenvolver, ampliar seus movimentos e explorar seus
limites naquele ambiente escolar.

Ao decorrer do programa, entre junho e setembro, ja comegcamos a perceber que
eles tinham adquirido movimentos do chute, mas o movimento de segurar algumas
criangas ainda ndo dominava. Assim, pude trabalhar mais com as mé&os deles, onde
coloquei a bola menor para ele segurar, a maior para ele trabalhar e buscar o quique
e a bola média o aprimorar o chute, e assim mostrar todas as bolas que mais
chamam a atencao. Procuramos também sempre fazer aulas com musicas, dancgas,
brinquedos para que se estimule a imaginagdo com objetos ou linguagens
pedagodgicas.

Através dessa perspectiva formativa, eu como docente em formagao pelo Centro de
Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo

compreendo que existem possibilidades de construcéo de trabalhos compartilhados
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entre diferentes areas de conhecimentos que constituem a perspectiva curricular que

organiza o trabalho educativo realizado pelos programas.

Com o fim do programa o apego as criangas que ja sabiam meu nome, todas ja
sabiam andar e correr, se expressavam de forma clara e amigavel, o afeto com a
equipe pedagdgica e com os familiares, me despertou ainda mais um interesse em
me manter na educacgao para que eu seja canal de para formar individuos criticos e
que almejam explorar ambientes que sejam deles por direito. Porém agora com
desejo de ir além, procurar outras faixas etarias com novos desafios, novas
atividades, novas experiéncias, novas pessoas e aproveitar toda bagagem que
havia colhido durante o curso e que agora eu pudesse por a minha autonomia sobre

os saberes de um professor atuante.

5.2 RESIDENCIA PEDAGOGICA

A partir dessas experiéncias anteriores positivas e de conhecimentos construidos,
eu me inscrevi no programa de residéncia pedagogica pois era a oportunidade de
botar em pratica tudo aquilo que almejava enquanto discente: entrar numa escola e

ser reconhecido como professor de educacgao fisica.

No entanto, tendo em vista a pandemia da COVID-19 foi necessario realizar o
distanciamento social a partir de abril de 2020. Ent&do o projeto no comecgo se deu de

forma remota aos acontecimentos.

O ano que ingressei na RP foi em abril de 2021 onde nessa primeira fase do projeto,
foram desenvolvidas atividades de planejamento, roteirizagao, produgéo e edigao de
videos. No primeiro periodo de RP as aulas foram ministradas apenas para as
turmas de 3 anos do Ensino Infantil. Contudo, a expectativa de como seria
fomentado esse programa era de extrema duvida, visto que, no momento de
pandemia as aulas estavam sendo feitas por meio de videos publicados na pagina
do CMEI no youtube. Soube desde entdo que enfrentaria desafios que nunca tinha
lido ou estudado, mas entendia que aquele processo faria parte da minha
construcdo da minha identidade docente como na forma de inovar nas formas
metodoldgicas de ensino.

Pela experiéncia que tive no PIBID, entendo que as criangas aprendem a agir em
funcdo da imagem de uma pessoa, de uma personagem, de um objeto e de
“situagdes que nao estdo imediatamente presentes e perceptiveis para elas no
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momento e que evocam emogdes, sentimentos e significados vivenciados em outras
circunstancias” (BRASIL, 1998b, p.22). E essas ideias foram fundamentais para que
eu pudesse comegar a pensar na producao de video em que eu pudesse passar as
atividades e que gerassem a identidade de ser um aluno mesmo dentro de casa e

com a realidade de pandemia.

Ao comegar a producdo de video, percebi a enorme dificuldade técnicas na
produ¢cdo de material, onde faltou auxilio adequado do professor preceptor da
escola em que estava como bolsista, e entdo gerou algumas frustragdes nesse
periodo. Tornou-se dificil também, fazer o diagnéstico da turma para que as
atividades propostas pudessem englobar todos os alunos, pois, remotamente, foi
dificil conhecer as limitagbes de cada aluno sem que houvesse um convivio. A maior
dificuldade foi a produgdo de video, mas outro ponto dificil foi a producdo de
material, pois a escola é de classe média baixa, e a mesma nao apresentou outras

solugdes diretas para a Educacéo Fisica.

Essa com certeza foi a experiéncia mais distinta que tive em relacdo a escola em
todo meu processo de formagao. Tal qual afirma Larrosa Bondia (2002, p. 20), a
experiéncia “[...] se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe
acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer
do que nos acontece”. Portanto, eu me permiti viver aquilo de tal forma sentindo e

vivendo todas aquelas transformacgdes superando os desafios.

A disciplina de educacédo fisica tem o movimento como objeto central e que se
construiu historicamente a partir de experiéncias coletivas. Mas neste momento
pandémico, trouxe o meio digital como forma de ensino individual e um pouco mais
afastado do coletivo escolar. E numa dessas atividades que propus foi a “Yoga com
os animais”. Nessa atividade foi proposta aos alunos uma nova modalidade de
ensino por meio virtual, seguida por alguns elementos que envolvem a ginastica.
Elementos esses que contribui para o bem-estar fisico e psiquico da crianga, sendo
um fator cultural e social para agregar no processo de formacéo do aluno durante
este periodo de quarentena. Nela foram apresentadas algumas posi¢des da yoga
com o nome dos animais. O video produzido teve animacdo e filmagem com
participacdo da Professora de educacao fisica Isabella Novais que é especialista em
Yoga. O retorno era por meio do aplicativo do whatsapp, em um grupo formado entre

professores, pedagogos do CMEI e os responsaveis dos alunos.
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O brincar abre para a crianga multiplas janelas de interpretagdo, compreensao e
acao sobre a realidade. Ficou bastante explicito nesse processo de aprendizagem
que o brincar desenvolve todo o raciocinio para as criangas, atengao, imaginagao e
criatividade, ajudando as criangas a pensar, e assimilar a realidade de outra forma,
envolvendo e trabalhando com a invencdo mesmo vendo a aula de forma remota,
pois nos poucos retornos, pude perceber a contemplacao das atividades propostas,
de forma em que foi aproveitado o momento em que estava aluno e professor
através da familia. As criangas expressam todas as suas emocgdes, e a todo
momento querem nos mostrar as suas habilidades e experiéncias. Contudo durante
esses encontros percebe-se que todas essas minhas percepgdes € uma
caracteristica da rotina das criangcas e de todo o desenvolvimento infantil para

absorver novas vivéncias e conhecimentos.

Nessa nova etapa da minha formacéo, pude entender diferentes formas de dar aula
e adquirir mais experiéncias que contribuiram diretamente para minha formacéao
académica e profissional, pois me possibilitou realizar as atividades com um olhar
mais comprometido e técnico sob a perspectiva educacional. Com isso, parte do
objetivo do CMEI em garantir a crianga o0 acesso a processos de apropriagao,
renovacgao, articulagdo e avaliacdo dos conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a protegéo, a saude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com
outras criangas. Quanto a proposta pedagdgica, que era “Aprendendo com os
animais e o meio ambiente”, aos eixos do curriculo: A partir desta, a proposta da
Instituicio €& orientada em uma concepcdo sociointeracionista, com foco na
pedagogia de projetos, onde € dinamizada constantemente pelas relagdes que se
estabelecem no ambiente de sala de aula e no contexto escolar em geral, pelo fazer
cotidiano do professor. Esta deve ter como eixos norteadores as interagcbes e as

brincadeiras.

Neste primeiro médulo foram trabalhadas outras oito aulas em parceria com outros
bolsistas, momentos em que ndo estdvamos em processo de construcédo de video,
ficavamos em ajuda na parte técnica e auxiliando na procurando conteudos e
alimentando os planos de aula. Também n&o poderia deixar de mencionar que a
parte de cunho tedrico do projeto, onde foi enfatizado aos futuros professores e

pesquisadores da area sobre a luta para consolidar a EF como componente
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curricular, dotado de conhecimentos advindos das praticas corporais sistematizadas
(FENSTERSEIFER; GONZALEZ, 2010).

Passado esse primeiro periodo entre abril até outubro onde estive no CMEI, fiz a
escolha de trocar o preceptor com intuito de abranger minhas experiéncias
profissionais. Entre outubro até dezembro, estive presente na escola publica de
ensino médio Aristébulo Barbosa Ledo (ABL), situada em Serra. O modelo que
estavam seguindo era o hibrido, onde metade dos alunos ficam recebendo materiais
tedricos e aulas virtuais, e a outra metade ia para escola. Com o pouco tempo de
convivéncia, ainda ndo me sentia parte da escola. Eu sentia os alunos desanimados
com aquela forma de estudar e pouco interesse pelas aulas de educacéo fisica,
acredito que por falta de espago adequado para as aulas, ja que todas as
intervencdes/atividades que foram apresentadas foram impostas a serem feitas

dentro da sala onde eles passavam todo o tempo em todas as outras matérias.

Ja no terceiro momento do programa, com o mesmo preceptor que fez a escolha de
mudar de escola, no periodo entre janeiro e maio, eu vou para escola EEEF Maria

José Zouain de Miranda.

Tive expectativas negativas para o ensino fundamental. Diante da experiéncia
anterior, na minha cabeca encontraria alunos desanimados e falta de interesse para
as aulas. Esse desafio eu estava disposto a mudar. Estava com energia, comec¢o do
ano, escola nova, alunos novos. Assim foquei nos meus objetivos: dar aula de
educacao fisica e tornar aquelas aulas especiais, de uma forma em que todos
pudessem sentir diferente a cada final de aula. Mas me surpreendi quando cheguei
na escola, me senti acolhido e com um corpo pedagodgico eficiente, capacitado e
disposto a desenvolver atividades junto aos professores e alunos. Pude perceber
alunos tdo entusiasmados e eufdricos por estar na escola, bem, com saude e

vontade de aprender.

Escolhi ministrar as aulas para os alunos do 9°ano com duas turmas,
aproximadamente meninos e meninas de mais ou menos 14 anos. Com as duas
turmas foram feitos os diagndsticos onde nds, bolsistas, perguntamos sobre as
experiéncias que tiveram e quais as expectativas para a educacgao fisica naquele
trimestre. Muitos responderam que queriam participar mais de aulas praticas, pois o
ano anterior teve muita teoria e queriam sentir de novo o prazer de fazer aulas na

escola. Com isso, grandes discussdes foram surgindo, principalmente a respeito do
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formato que eles tiveram com o ensino a distancia.

A fase inicial com a turma do 9°1 foi positiva pois se entregaram na parceria,
comunicagao, aproveitamento do programa e na relagao entre professor e aluno.
Com o 9°V2 até apos a fase inicial do primeiro contato, a turma se mostrou um
pouco introvertida, com problemas de manter uma relacdo engessada onde o
professor manda e o aluno obedece. Mas no geral, todos participavam e mantiveram

o comprometimento com a aula e o planejamento.

Pensando em todos os feedbacks recebidos, eu e minha dupla optamos por fazer
jogos cooperativos, onde eles aprenderiam dinéamicas de grupo e trabalham a
compreensao da existéncia dos colegas no sentido de aumentar a confianga e
parceria entre a turma. Em outras palavras, a ideia era despertar a consciéncia de
cooperacgao e promover efetivamente a ajuda entre as pessoas.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam
com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de
se apropriarem das diferentes légicas de organizagdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializagao, é
importante, nos varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das
diferentes dreas, visando ao aprofundamento e a ampliagédo de repertérios
dos estudantes. Nesse sentido, também ¢é importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢Oes e ferramentas
para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e
fontes de informagao. (BNCC, 2018, p. 60)

As atividades foram planejadas em uma sequéncia de 8 aulas. A primeira, em dia de
chuva e a escola contava com a quadra descoberta e poucos materiais, logo,
optamos trabalhar Cidade dorme, Vila dorme, Noite na vila ou Mafia que € um Jogo
de mesa considerado classico, e que possui diversas versdes, e adaptacdes, que
podem ser desenvolvidas conforme a complexidade desejada e o numero de
jogadores envolvidos. Nessa aula, optamos em observar como a turma se organiza
e se comunica, identificamos os circulos de amizades e procuramos compreender a
interagdo de todos e como ela acontecia. No fim todos gostaram muito do jogo e
fizeram com que todo aquele tempo em sala de aula, fosse motivo para ensinar algo

novo e nao tornar aquela aula “rola-bola”.

Na segunda aula foi trabalhado o jogo dos oito cones que promove a integragéo e a
inclusdo de meninos e meninas estimulando o raciocinio logico de atencgéo,

trabalhando a lateralidade corporal, nocdo espacial e a melhoria nas capacidades

18


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf

fisicas utilizando a velocidade, agilidade, equilibrio e o raciocinio. A percepg¢ao que
tive nesse segundo momento foi que mesmo com algumas limitagdes por causa do
sol e quadra descoberta, era nitido que a vontade de estar ali e ser protagonista de
suas conquistas era o mais importante. Apesar de que o jogo objetivava a
capacidade logica individual, as comemoragdes eram exclusivamente coletivas e

com intuito de festejar com maestria todas as fases que o jogo propunha.

Na terceira aula foi trabalhado o jogo chamado base 4 que é de ataque e defesa
onde é realizado por meio de corrida entre quatro bases distantes: o batedor lanca a
bola e a defesa tenta percorrer as bases antes da equipe que esta atacando acertar
algum membro da equipe defensora. Trabalhando a lateralidade corporal, nogao
espacial e a melhoria nas capacidades fisicas utilizando a velocidade, agilidade,
equilibrio e o raciocinio. Caso a equipe defensora conseguisse levar a bola até a
base central antes dos jogadores chegarem até as bases, eles seriam eliminados.
Nesse jogo pude perceber com mais facilidade o circulo de amizades deles, visto
que quando houve a separagado entre equipes de ataque e defesa, eles mesmo
fizeram suas proprias escolhas de quem seria ou ndo parte e com isso, pude
planejar com mais cautela essa segregacao por meio de inclusao de todos nas aulas
de forma com que as interagbes coletivas fossem feitas independente do jogo ou
nao.

Na quarta aula foi trabalhado o pique bandeira onde o objetivo é capturar a bandeira
escondida da equipe adversaria e trazé-la ao seu lado do campo. Contudo, se for
pego no territério inimigo, vocé tem que sair do jogo. O primeiro time que conseguir
vence. Tornando o jogo mais participativo, a adaptagao feita permitiu que todos que
fossem pegos pudessem retornar para a dindmica apés uma pessoa do seu time te
tocar, fazendo com que vocé possa ser cassado caso tente pegar a bandeira do
outro time. Com esse jogo que sdo resgates historicos, eu pude perceber que os
alunos trouxeram mais das suas singularidades. Visto que é um jogo bastante
abrangente e antigo, a maioria ou quase todos, tinham suas préprias estratégias e
suas concepgdes. Entdo pude aprender com eles também de alguma forma e ter
novas estratégias e novas percepg¢des. Pude entender que para tornar o jogo mais
‘novo”, conseguiria trazer novas adaptagbes do tipo: colocar mais bandeiras e
delimitar o espago em area. Entdo com esse jogo eu, como professor em formacéo,

obtive esse retorno magnifico e fornecedor de novas ideias em propostas de aulas
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inovadoras para a educacao fisica.

Foram quase dois meses desde o diagnéstico até a finalizagao desses jogos
cooperativos que planejamos, com intuito de resgatar as memorias corporais e

aprimorar outros sentidos dos alunos.

Por fim das aulas planejadas e ministradas antes do fim do programa RP, optamos
ministrar a queimada, por ser um jogo de equipe, onde promove a cooperagao entre
os participantes. O jogo de Queimada é praticado por dois times, cujo objetivo é
eliminar o adversario atingindo com a bola. Além disso, desenvolve a rapidez de
pensamento, agilidade corporal e mira, com cooperativismo e valorizagdo do coletivo

trazendo mais companheirismo para a turma.

Entramos na fase final do programa com um ultimo planejamento maior: um evento.
Foi permitido conversado e ajustado um interclasse para todas as turmas onde o
tema era “todos contra o bullying”. Tema esse fundamental por se tratar de criangas
entrando na fase da adolescéncia. Nosso planejamento foi juntar todas as nossas
ferramentas para botar a imaginagcdo e protagonismo estudantil em evidéncia. Na
interclasse foi cobrado participagdo, producdo e organizagdo de cada turma. As
atividades avaliadas foram futsal, queimada, danga de lider de torcida, grito de

guerra e mascote.

6. REFLETINDO/PROBLEMATIZANDO SOBRE AS EXPERIENCIAS MARCANTES
PARA A CONSTITUIGAO DA MINHA IDENTIDADE DOCENTE

No PIBID, a maior das dificuldades era o tempo, pois as vezes eu queria
aproveitar mais as dindmicas das aulas e muitas vezes, as aulas eram interrompidas
para alimentacdo das criangas, que de todas n&o era o pior motivo, visto que aquele
momento era também uma troca de afeto. Meu desejo na real mesmo era um tempo
maior das aulas na educacgao infantil ja que o cuidado, obviamente, também era
maior. No geral, durante todos os momentos em que estive presente nas escolas,
até mesmo de forma nao presencial, era observar as particularidades, as diferengas
e a identidade de cada aluno, compreender que a todo momento surgiam novos
desafios, fazendo com que se adaptassem as diferentes formas de lidar com cada

crianga respeitando aquilo que as diferem, levando em conta as suas singularidades.
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As aulas de EF, antes caracterizada como “portadora de uma ordem interna que |Ihe
é peculiar’ (SOARES, 1996, p. 7), a partir da pandemia, foi atravessada por uma
ideia de risco permanente (VAREA; GONZALEZ-CALVO, 2020). Ou seja, com 0s
protocolos da OMS, cada contato fisico era de alto risco, passando a ser um fator de
distanciamento, onde as visbes estavam atentas as restricdes sociais e nao as
limitagdes de cada individuo. Na verdade, além da preocupagao com a integridade
fisica nas aulas de educacdo fisica, houve uma preocupagdo maior com a
higienizacdo do espaco e dos alunos devido ao momento fragil pandémico. Vivenciar
aulas sem aglomeragdes e sem aquele alvorogo teve um impacto direto nas
fomentagbes das aulas e no planejamento de tarefas com articulagdes desejadas.
As pesquisas sobre identidade docente, ha algumas décadas, se debrugam sobre a
forma pela qual a pratica pedagdgica e os saberes da docéncia se articulam na
formagéao inicial e continuada (PIMENTA, 1996). Pelas vivéncias em que adquiri,
pude perceber que a identidade docente ndo tem um comecgo, meio e fim, e sim uma
colaboracdo da sua realidade com o outro, a continuagcdo que tanto buscamos € na
verdade € a disposicédo e a sensibilidade de olhar, ouvir e aprender coletivamente.
Outras dificuldades que relato, é sobre o envio de fotos e videos dos alunos fazendo
as tarefas que produzia, pois essa € a unica possivel relacdo entre alunos e escola.
No entanto, ndo acontecia, ou se acontecia eram poucos os retornos. Essa situagao
expde a forma precaria como alguns pais acompanhavam seus filhos antes da
pandemia, de modo que, quando essa responsabilidade de mediacao Ihes foi dada,
houve um estranhamento (MARTINS, 2022).

O amparo ausente da escola pros bolsistas resultou num distanciamento social tanto
presencialmente quanto no virtual, gerando dificuldades em diagnosticar qual era o
desafio individual de cada crianga. Uma ma assisténcia do corpo docente gera um
desanimo maior, além da situacdo atual do COVID-19. Nao podemos pensar que
nao existem alunos com dificuldade como algo distante e isolamento dentro de casa.
Entretanto, eu consegui vencer esse desafio onde pude roteirizar, gravar e concluir
os videos. Percebo que os obstaculos dentro do contexto escolar vao sempre existir,
e como professor, a disposicdo em querer alcangar e debrugar sobre as novas ideias
sempre vao estar ali como oportunidade de crescimento profissional. Assim que me
senti quando pude entregar os materiais que tanto tive dificuldade e que tanto

aprendi produzindo.
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Existem muitas possibilidades que podem ser feitas pela préopria escola em
diagnosticar, incentivar e buscar coletivamente agbes para a equipe, através de
outros canais de comunicagdo buscando respostas dos responsaveis como
feedback, para que as dificuldades e os problemas possam ser superados e tirar o
maximo de proveito nas relagdes.

A minha experiéncia no ensino fundamental foi o "xeque mate" para finalizagao
desse periodo de experiéncia nas escolas, pois a maior dificuldade era o espago das
aulas onde a quadra nao era coberta e o sol castigava nas aulas. O que nao é
diferente do “normal” das escolas brasileiras, mas que outros fatores proporcionaram
momentos incriveis para minha formagao.

Cada experiéncia dentro e fora da sala de aula me tornou mais apegado ao corpo
pedagogico e me tornava mais preparado para os desafios. Eu persisti em me
enxergar professor com meu senso de justiga, com flexibilidade, trabalho em equipe,
dedicagao, determinacédo, responsabilidade, em fazer planejamentos e inspiragdes.
Pude entender mais o papel dessas extensdes na minha vida académica e na minha

identidade profissional e venci os problemas técnicos.

O papel do bolsista/professor em formagao € muito importante para os alunos das
escolas, principalmente por intermediar jogos e brincadeiras que envolvem perder e
ganhar, permitem com que as criangas possam comecar a trabalhar a sua mente, as
suas frustragdes. Sendo assim, aprender a lidar com esse sentimento é essencial
para o seu equilibrio emocional e para todo o desenvolvimento cognitivo do pré

adolecente. Foi sensacional a experiéncia adquirida.

A troca e a valorizagao do profissional, os objetivos cumpridos e as felicidades de
poder estar de volta dentro de uma escola e me sentir professor foram motivacionais
para minha identidade. O objetivo foi cumprido, pois adquiri mais conhecimentos em
diversas etapas da educagao basica e diferentes tipos de idades, pessoas e
ocasides, como o ensino presencial e remoto. Vivéncias jamais imaginava naquele
periodo de 2017/2018 em que apenas almejava e nessa reflexdo posso compartilhar
da minha imensa carga de habilidades profissionais adquiridas. A expectativa para a
minha formagédo académica e profissional foi valorizada, pois me possibilitou realizar
as atividades com um olhar mais comprometido e técnico sob a perspectiva
educacional, pois mesmo com as dificuldades estabelecidas, é possivel se trabalhar

com unido e acesso aos dialogos do nosso cotidiano enquanto professor de rede
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publica. Para a minha vida pessoal, levarei a licao de que sempre € possivel fazer as

mesmas coisas e esperar resultados diferentes.

7. CONCLUSAO

Muitas foram as contribuicbes trazidas pelos novos conhecimentos adquiridos, as
estratégias metodolégicas e as discussbes no ambiente escolar. Procurei tirar
melhor proveito da educacéao fisica, mas o fato de ter sido uma parte a distancia
prejudicou a formacdo tanto dos estudantes das escolas que atuei como a minha
propria formacdo. Compreendo que € inviavel fazer trabalho de formacdo de
criangas pequenas em desenvolvimento por meio remoto, programando e
repassando as tarefas em casa. Ficou claro que a casa nao é escola, os pais nao
sdo professores, eles ndo tém formacao e a competéncia necessaria para fazer uma
educacgao sistematica como acontece dentro do ambiente escolar. A comparagao
dessa experiéncia remota com a experiéncia presencial nos CMEIS afirma que o
trabalho da educacéo fisica infantil por meio presencial € melhor mesmo com todos

0s recursos tecnoldgicos basicos.

Nao poderia deixar de mencionar a importancia de politicas publicas de incentivo a
docéncia, como é o caso do Pibid e da RP, onde busca melhorar a formagao de
professores e incentivar os licenciandos a seguir a carreira docente. E de suma
importdncia que essas politicas continuem de forma organica dentro das
universidade e que seja pauta de luta entre alunos e professores para que nao haja
um sucateamento da educacgao brasileira. Lutas essas que sdo de permanéncia e
oportunidade para muitos bolsistas. Devemos sempre lutar por uma educacgao
publica, gratuita e de qualidade. Sem duvidas, os programas de politicas
educacionais sao um otimo espaco de formagdo para alunos aprenderem com
profissionais mais experientes e que estao a disposi¢cao para orientar, supervisionar,

ensinar e ajudar a crescer cada vez mais.

Além disso, até o final do subprojeto, vivenciado nas escolas por esses programas
do governo, contribuiu positivamente para a minha formagao académica, trazendo
discussoes e experiéncias para as aulas na universidade e evidenciando uma maior

interacdo com toda a area de futura atuacgao profissional.

Sugiro que trabalhos futuros realizados pelos PIBID e RP como agdes do governo
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federal sejam pautados na garantia do acesso aos estudantes, tal como forma de
garantir a presenga de bolsistas dentro da educacéo basica, a fim de se obterem
resultados mais reais relacionados as vivéncias de ensino que induzam o interesse
pelo aperfeicoamento de praticas cooperativas e pela consciéncia de execugao do
registro de experiéncias. De forma que seja consistente a Iluta pelos
estudantes/pesquisadores com desejo de aumentar seu leque de informagdes
referentes ao assunto, principalmente dentro das circunstancias das limitagdes

cotidianas.

[...] € importante perceber que o trabalho docente e, também, os processos de
formacgao inicial e continuada de professores, requerem uma anadlise reflexiva e
retrospectiva acerca das acbes-relagdes que nos levaram a ser o que somos
(CAPARROZ, 2009). A construcdo desse memorial me faz relembrar dos meus
objetivos enquanto discente no comego do curso e que hoje me identifico como um
professor ativamente critico e reflexivo sobre minha trajetéria que nao foi nada
planejada mas que enfim, vai superando cada desafio. Como contador da minha
prépria histéria, vejo que o caminho percorrido até aqui ainda ndo acabou, pois

percebo que a caminhada do professor é continua.

Portanto, ao final deste trabalho, percebo o poder concedido a mim, estudante
bolsista, de contribuir para o enriquecimento do conhecimento enquanto estudante e
futuros profissionais, que podera ser agregado a vida intelectual e profissional futura.
A bolsa contribuiu de forma significativa para a atual vida académica e futura vida
profissional. Formar o discente critico € uma necessidade de se construir cidadaos
também criticos, para lutarem por seus espacos na sociedade e no mercado de
trabalho, sendo auténomos e realizando seus oficios com eficiéncia. Com tudo isso,
concluo que o presente trabalho desenvolvido por mim ao longo do curso foi

gratificante para a minha formagéo continuada enquanto professor.
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