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RESUMO

Neste trabalho procuramos identificar por meio de diario de campo as concepc¢des de
género presentes na nossa sociedade e mais especificamente em uma escola de
Educacéo Infantil no municipio de Vitéria/ES, debatendo acerca dos estere6tipos nas
aulas em geral e na educacéo fisica de trés turmas do grupo 6, com idades entre 5 a
6 anos. O estudo indica que, em que pese, as a¢des docentes na escola observada
tenderem a ndo separar brincadeiras e brinquedos por género, dentre outras acoes,
ainda vemos acdes docentes que mantém os estereétipos de género deixando de
garantir a inclusdo de género e a co-educacdo, que sao pensamentos chave para
contribuir com uma construcao de uma sociedade melhor e mais igualitaria.

Palavras-chave: género; educacéao fisica; inclusdo; co-educacéo



ABSTRACT

In this work we look to identify through field diary conceptions about gender that are
presents in our society and in a specific a preschool education in the count of
Vitoria/ES, discussing the stereotypes in general classes and physical education of
three different classes of group 6, with ages between 5 and 6 years old. The research
indicates that, notwithstanding, the instructor’s action in the observed school tend to
not split plays and toys by gender, among other actions, we still see instruction’s
actions that keep the gender stereotypes failing to guarantee the gender inclusion and
co-education, that are key thoughts for contribution to the construction of a better and
equality society.

Keywords: gender; physical education; inclusion; co-education
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1 INTRODUCAO

Género € uma construcdo social e, portanto, ndo possui uma determinacao
definitiva, sendo sua concepg¢ao também construida cotidianamente. Apesar disso,
como forma de definir o tema género tomamos como base as produ¢cdes académicas
de Joan Scott (1995). A autora, que é historiadora, reinventou o conceito de género
na sociedade, quando em seu livro “Género: uma categoria util de analise historica”
debate questdes acerca de uma categoria histérica, onde o sentido “masculino” das
coisas foi posto como algo que simplesmente €, e em simultdneo, o feminino como
algo contrario do masculino.

A partir dessa analise, segundo Scott (1995), até a década de 1980, a dualidade
entre género e sexualidade ainda existia. Scott procura debate em todo seu texto a
historia e as relagcdes de género, ela chama a atencdo, no comeco de seu texto, para
a parte cujo principal objetivo é o que ela acredita ser o uso de género: quando vocé
apenas olha para questdes envolvendo mulheres e homens, sem se aprofundar mais.
Entdo, as feministas, viram a necessidade de mudanca, de dar as palavras
significados coerentes do que é o feminino, e ela utiliza falas de Gladstone (1878) no

texto:

Gladstone fazia esta distingao em 1878: ‘Atenas nao tinha nada do sexo além
do género, nada da mulher além da forma'.3 Mais recentemente —
demasiado recente para que pudesse entrar nos dicionarios ou na
Encyclopedia of Social Sciences — as feministas comecaram a utilizar a
palavra ‘género’ mais seriamente, num sentido mais literal, como uma
maneira de se referir & organizacdo social da relacdo entre os sexos. A
referéncia a gramatica € ao mesmo tempo explicita e plena de possibilidades
nao-examinadas (Scott, 1995. Trad).

Além disso, 0 género se entrelaca com as relacées de poder, no qual ela diz
ser a primeira forma de dar sentido a essas relagdes. Scott concluiu que género € uma
percepcao das diferencas entre os sexos e as organiza de uma forma dualistica de
descrédito. Ela se interessa pela forma de como foi construida e do sentido cultural
para essa diferenca, assim, dando-lhes sentido e situando-as em uma relacéo
hierarquica, que seria entdo as relacdes de poder.

Bourdieu (1998) na mesma linha de pensamento afirma, na sinopse de seu livro

“A dominacado masculina” (1998), que



essa dominagao nado € bioldgica, mas uma construcao arbitraria do biolégico
que fundamenta as divisdes sexuais aparentemente espontaneas; a biologia
e 0 corpo seriam espacos onde as desigualdades entre 0s sexos seriam
naturalizadas.

E interessante se pensar o fato de que Bourdieu cita sobre dicotomias
existentes entre concepc¢des como do feminino/masculino e que, muitas vezes, recai
sobre n6s um parecer liberal de ideias e pensamentos, porém que Ssao
inconscientemente marcados por ideais normativos. Diferente de Scott, Bourdieu ndo
trata explicitamente sobre um conceito de género, mas a questao envolvente entre o
feminino e 0 masculino se aproximam dos conceitos trabalhados por Scott.

Assim como afirma Bourdieu (1998),

[...] a divisdo entre os sexos parece estar na ‘ordem das coisas’, [...] do que
€ normal, natural, a ponto de ser inevitavel: ela esta presente [...] em todo o
mundo social e, em estado incorporado, nos corpos [...] funcionando como
sistemas de esquemas de percepcdo, de pensamento e de acdo
(BOURDIEU, 1998, p.17).

Desta forma, como esta concepcao é socialmente disseminada € comum que
alguns alunos/as reproduzam este pensamento nas aulas de educacdo fisica, pois 0
processo educacional de meninos e meninas € baseado nesta construcao cultural que
se manifesta no contexto escolar e consequentemente nas aulas de educacéo fisica.

A Educacédo Fisica esteve baseada na realizacdo dos diferentes jogos e
esportes, os treinos tinham como principal objetivo a formacdo militar. Enquanto
algumas atividades eram destinadas apenas aos homens, como o futebol, outras
ficavam circunscritas a participacédo feminina, como as dancas.

Nesta perspectiva, ndo sO 0s esportes, mas praticamente todas as lutas foram
sempre relacionadas com o masculino. Inclusive a entrada de mulheres no meio das
lutas foi uma batalha recente, e que até hoje ndo tém tanto espaco.

Pegando como base esses fatores, a Educacao Fisica atual ndo mudou tanto
nesse cenario, ela é uma das disciplinas se ndo a mais que condiz com os estereotipos
criados pela sociedade e desigualdades de género.

Apesar das aulas mistas terem sido adotadas, ainda vemos nas aulas mistas a
separacédo por sexo biologico.

Separar a turma por sexo biolégico nas aulas de educacéo fisica pode reforcar



esses esteredtipos de género e contribuir para a existéncia de padrdes de
comportamento que se dao de formas diferentes entre homens e mulheres. Apesar de
a incluséo ser algo positivo, segundo Auad (2004), ndo apenas basta a inclusédo nas

escolas, em que ela critica

[...] a maneira pela qual a ‘mistura’ entre meninos e meninas se impde na
realidade escolar, sem objetivos definidos e sem reflexdo pedagdégica, pode
influenciar na construcdo e no reforco de relacdes de género desiguais na
realidade escolar e, também, a partir dela (AUAD, 2004, p. 4).

Isto se reflete nas préaticas corporais, jA que o esporte € algo muito associado
ao homem devido a concepcédo da masculinidade e da relacdo deste género com
caracteristicas como a forca e a racionalidade. Além disso, os homens/meninos séo
naturalmente associados a ideia de que tém mais aptiddo com os esportes devido a
uma serie de caracteristicas que lhes sado atribuidas, em contrapartida as
meninas/mulheres sdo mais associadas a praticas corporais como a danca e a
ginastica pois sdo praticas corporais associadas a feminilidade. Isso fica evidente

guando introduzimos falas de Sousa e Altmann (1999, p. 57-58), dizendo que:

a mulher manteve-se perdedora porque era um corpo fragil diante do homem.
Todavia, era por ‘natureza’ a vencedora nas dancas e nas artes. O corpo da
mulher estava, pois, dotado de docilidade e sentimento, qualidades negadas
ao homem pela ‘natureza’. Aos homens era permitido jogar futebol, basquete
e judd, esportes que exigiam maior esforco, confronto corpo a corpo e
movimentos violentos; as mulheres, a suavidade de movimentos e a distancia
de outros corpos, garantidas pela ginastica ritmica e pelo voleibol.

Faz-se necessario trabalhar a inclusdo, principalmente no ensino inicial, onde
comeca o aprendizado do/a aluno/a, se for trabalhado continuamente, posteriormente
a ideia de divisdo de género nao sera tao forte como a sociedade dita hoje em dia.

Ademais, se analisarmos corretamente as questdes de logistica nas escolas,
separar as turmas torna-se incoerente, jA que a maioria das escolas possui apenas
uma quadra. Além disso, pode ser considerada uma forma de exclusédo nas aulas de
educacédo fisica, que sdo muitas vezes feitas pelo/a proprio/a professor/a que
determina 0 jogo gque 0S meninos jogam e 0 j0go que as meninas jogam. Isso contribui
para que os/as proprios/as estudantes tenham esse comportamento quando, por
exemplo, uma menina deseja jogar futebol junto a eles e é criticada ou questionada.

Muitas dessas atitudes estéo relacionadas principalmente ao futebol, uma pratica que



€ muito associada aos homens, fazendo com que néo seja apropriado para mulheres
devido aos pensamentos preconceituosos.

Diante disso, essa relacdo de hierarquia entre meninos e meninas, que cria
essa ideia de que 0s meninos sejam mais aptos aos esportes, faz com que estes
sejam mais incentivados a jogar e a praticar os esportes e atividades de aula. Isso
afeta de diversas formas a aula de educacao fisica, pois muitas vezes essa associacao
se reflete muito no espaco da quadra que torna-se praticamente ocupado pelos
meninos, enquanto as meninas e agueles meninos com menos aptidao esportiva ficam
sem jogar.

A Base Comum Curricular (BNCC) indica que as aulas de Educacéo Fisica
devem ser mistas, ndo haver a separacdo dos/as estudantes pelo género, e além
disso, AUAD configura necessaria atencao ao conteudo trabalhado nas escolas.

Consideramos que o esporte na escola deve ser tratado enquanto conteudo da
cultura corporal de movimento em que o mesmo deve ser considerado um fenémeno
historico-cultural levando em consideracdo os diferentes fatores que estao
relacionados a pratica esportiva.

Levando em conta o crescimento social do ser humano, a construcao primaria
acontece nas escolas infantis, para o ensino publico conhecemos por CMEI, que se
tratara de atividades em que os esportes ndo sdo comumente passados. Nesta fase,
a aprendizagem motora € uma das caracteristicas mais desenvolvidas, entdo em sua
maioria, sdo atividades adaptadas dos esportes propriamente ditos.

Por isso, sdo necessarias praticas pedagogicas que incluam ambos os géneros
e, principalmente, evitar insistir em praticas que exponham as dificuldades das
criancas, o0 que so reforcaria as diferencas, é sempre necessario um dialogo entre
professor/aluno. Muitas estratégias podem ser tomadas pelo/a professor/a, como
abordar a perspectiva do esporte adaptado para o contexto escolar, fazendo a
manipulacédo de jogos com o objetivo de ndo apenas proporcionar aos/as alunos/as
vivenciar o esporte juntos/as, mas também contemplar agueles/as que ndo tenham
aptiddo com o esporte.

Porém, ndo adianta apenas passar atividades inclusivas para os/as alunos/as,
€ necessario também problematizar, ja que devera, em alguns momentos, ter uma
certa resisténcia ou pelo lado dos meninos, ou até mesmo pelo lado das meninas. E

de extrema importancia que o/a professor/a seja este/a agente de transformacao da



realidade social, quando surge alguma questdao de género nas aulas, como
pensamentos machistas e sexistas. Diante disso, é fundamental que estas questdes

sejam tratadas, assim como pontua Auad, (2006)

Diferencio escola mista de co-educagdo para alertar que a “mistura” de
meninos e meninas no ambiente escolar nao é suficiente para o término das
desigualdades. Isso s6 ira ocorrer quando, além de garantir a convivéncia
entre os sexos masculino e feminino também forem combatidas a separacdo
e a oposi¢do de géneros masculino e feminino (AUAD, 2006, p.55).

Um dos principais argumentos da autora é justamente de que a escola mista

pressupde a co-educacdo, mas nao € suficiente para a efetivacdo da mesma.

Sendo assim, conclui-se que pode revelar-se estéril a coexisténcia entre os
sexos se ndo houver uma reflexdo pedagdgica a esse respeito. Essa
coexisténcia ndo serd sindnimo de término de desigualdades se ndo for
considerado o contexto social de separa¢do em vigor, e ainda largamente
dominante, no tocante aos géneros masculino e feminino (AUAD, 2004, p.4).

Nos ultimos anos, felizmente, esse cenario vem se alterando, assumindo
aspectos um pouco mais inclusivos, além de debatidos. No entanto, esse movimento
ainda nao é o suficiente e ndo ha tanta pressa para que tal problema se resolva.

Assim, este estudo justifica-se pelo fato de que ainda temos preconceitos
fundados nas desigualdades de género. Entendemos que é algo que demorara para
ser mudado, porém tudo que pretende ser mudado inicia-se de alguma forma. Entéo
€ de extrema importancia que, pelo menos nos primeiros anos de escola, em funcao
da escola como um dos maiores meios de propagacao e construcdo de pensamentos,
isso seja trabalhado e discutido, principalmente nas aulas de Educacéo Fisica, onde
essa abordagem se faz mais necessaria. Esse estudo tem como base priorizar
discussBes sobre as questbes de esteredtipos que estdo presentes ndo sO6 na
sociedade como principalmente nas aulas de Educacao Fisica e sua importancia de
ser trabalhado, tornando imprescindivel o papel do/a professor/a como agente
transformador. Por conseguinte, apresentar situacdes e praticas por meio de revisao
bibliografica, autores que favorecem essa desmistificacdo de pensamentos desiguais
e, desse modo, favorecer perspectivas e reflexdes diferentes sobre o tratamento
dessas questdes em aula.

Desta forma, nosso objetivo geral é identificar os problemas relacionados as
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questbes de género principalmente nas aulas de Educacdo Fisica em um contexto
geral e discutir a importancia da inclusdo e co-educagdo para possivelmente
desmistificar os esteredétipos criados.

Especificamente buscamos: a) identificar questdes de desigualdades e
estereotipos em relacdo as relagcdes de géneros existentes na sociedade em uma
escola do Municipio de Vitéria; b) definir a importancia do género, inclusdo e co-
educacdo serem pensados e debatidos no ensino infantil; ¢) estimar situacdes e
praticas pedagoégicas que podem favorecer um entendimento melhor acerca do
género dos/as alunos/as nas aulas de Educacao Fisica de acordo com autores.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Segundo Campos (2015), Sexo e género sdo componentes da sexualidade,
sendo que género se refere a construcdo social do sexo anatémico, distinguindo-se,
assim, a dimenséao biolégica da social. Se ser macho ou fémea € determinado pela
anatomia, a maneira de ser homem e de ser mulher é resultado da cultura, da
realidade social.

Campos (2015) diz que a sexualidade humana nao se restringe a um corpo que
possibilita reproducdo, que engravida, que adoece e que se previne. E uma
construcdo pessoal/social que se forma ao longo da vida, num processo continuo e
complexo, que articula aspectos bioldgicos/fisiologicos, psicoldgicos, sociais, culturais
e histdricos, e que pode ser vivenciada a partir de diferentes possibilidades em relacéo
as orientacdes sexuais (hétero, homo e bissexualidade) e as identidades de género
(percepcédo subjetiva de ser masculino ou feminino, conforme o convencionalmente
estabelecido).

Acreditamos que a escola como instituicao, por meio do trabalho pedagdgico
de seus/suas profissionais, pode separar e hierarquizar os/as estudantes
reproduzindo valores que sdo encontrados na sociedade, na medida em que
mecanismos como curriculo, conteddos, normas, utilizacdo de espacos e tempos,
brincadeiras, permissbes e negacdes sao utilizados como forma de transmitir e
reafirmar as identidades de género e de sexualidade, papéis e lugares de homens e

mulheres, considerados corretos (PAZ, 2013).
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A escola tem um papel fundamental na desmistificacdo destas diferencas, além
de ser um importante instrumento na construcao de valores e atitudes, porém, como

destaca Louro:

Diferengas, distingdes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade,
a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma
acdo distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles
que nela entravam distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela
dividiu também, internamente, os que |4 estavam, através de mudltiplos
mecanismos de classifica¢do, ordenamento e hierarquiza¢éo (LOURO, 1997,
p. 57).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), ndo ha
recomendacdo de separacdo nas aulas. Ja os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) recomendam aulas mistas, tidas como uma oportunidade para que os/as
estudantes convivam, compreendam e respeitem suas diferencas.

E fato que a questdo de género, atentando-se que género é uma construcao
social, € completamente fundada por ideais machistas, sendo assim, perceptivelmente
um ideal perduréavel.

O problema encontrado em questdes sobre desigualdades criado € justamente
por essa visdo machista em praticamente tudo que se existe atualmente, termo esse
criado pelas mulheres na luta pelo movimento feminista que ocorreu por volta dos
anos 60 e 70, esse termo era usado para descrever uma marca de patriarcado na
época. Esse termo provém de raizes antigas, nessa época, com uma sociedade
patriarcal, a mulher tinha o papel de apenas procriar e cuidar dos filhos.

E foi com a Revolucao Francesa, que é considerada como o ber¢o do feminismo
moderno, essa desigualdade comecou a ser questionada, onde as leis foram mudadas
incluindo as mulheres em tarefas que antes eram somente dos homens, como o direito
de voto.

Como percebe-se pela famosa frase “Por tras de um grande homem, sempre
existe uma grande mulher", que € conhecida até hoje, a partir dela é possivel entender
um pouco sobre as sociedades antigas, em que a mulher era sempre vista por um
papel secundario.

N&o é nenhuma novidade abordar sobre esse assunto, assim como aborda
Charles Darwin, nessa época, a ideia de inferioridade feminina era completamente

normal,
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O homem é mais poderoso em corpo e mente que a mulher, e no estado
selvagem ele a mantém numa condicao de servidao muito mais abjeta que o
faz o macho de qualquer outro animal; portanto, ndo surpreende que ele tenha
ganhado o poder de selecdo (DARWIN, 1871).

N&o s6 Darwin como diversos filésofos, socidlogos tais como Rousseau, Kant,
entre outros tinham em mente que essa diferenca entre 0s sexos era completamente
normal. Curiosamente, eram fil6sofos e sociélogos da época do Illuminismo, que
pregavam ideais de liberdade e igualdade.

O machismo, assim como qualquer outro padréo imposto pela sociedade, ndo
é algo que foi ou se constroi de uma noite para outra, mas sim um sistema que nasceu
com a sociedade, e a partir dele que foi moldado estruturas que sdo encontradas
atualmente, tais como a religido, a familia, entre outros.

Assim como pontua Auad (2006, p. 19)

Quando comecamos a considerar as relacdes de género como socialmente
construidas, percebemos que uma série de caracteristicas consideradas
“naturalmente” feminina ou masculina correspondente as relagdes de poder.
Essas relagdes vao ganhando a feicdo de “naturais” de tanto serem
praticadas, contadas, repetidas e recontadas. Tais caracteristicas sdo, nha
verdade, construidas, ao longo dos anos e dos séculos, segundo 0 modo
como as relagdes entre o feminino e o masculino foram se engendrando
socialmente

Mesmo depois de muitos anos, ainda € possivel encontrar diversos individuos
gue ainda perduram com esse tipo de pensamento, estes que progridem ainda mais,
nao em questao de expansao de pensamentos e afins, ja que de longe estamos numa
época onde, comparado ha anos anteriores, € considerado “menos pior”’, mas em
guestao de continuar com a reproducdo dos mesmos.

No livro “O poder do macho” (SAFFIOTI, 1987), a autora coloca diversas pautas
em questdo durante os capitulos, mas um que chama atencéo foi o uso da palavra
“irreverente”, essa que, significativamente, € um individuo que é desleixado, rebelde,
gue dentro de um movimento, seja de qualquer tipo, como 0 movimento feminista, nao
apresenta argumentos nem obijetivos sélidos. No texto, essa irreveréncia, apesar de
ser usada como algo negativo na maioria das vezes, foi de algum jeito, usada
positivamente, pois 0s significados foram diferentes, no texto ele € comumente visto

como uma peca fundamental de transformacéo, entende-se como uma pessoa que

13



esta pronta para mudar, sdo pessoas que ndo aceitam as coisas sO por que a maioria
aceita, falam o que pensa, sem se importar. Porém, ao mesmo tempo que isso €
realmente positivo, até por que as transformacdes sociais partem de pessoas assim,
com o intuito de questionar e ndo aceitar, ele é ruim, por que, igual a0 movimento
hippie citado no texto, que ocorreu por volta dos anos 60, acaba sendo um prato cheio
para os poderosos e conservadores, que querem deixar tudo exatamente como esta.

Os autores Rodrigues, Dallapicula e Ferreira (2015), trabalham muito bem essa
guestéo, principalmente no capitulo oito do livro, sobre assuntos como a homofobia, a
heterossexualidade compulsoria e a heteronormatividade. Nessa parte, os autores
citam uma autora feminista Adrienne Rich (2010), onde ela diz que desde sempre as
mulheres foram impostas ao sexo oposto, ou seja, por meio de desenhos, filmes e etc,
onde sempre encontramos mulheres casando, se relacionando amorosamente com
homens.

Entdo, se tratando da heterossexualidade compulséria, que seria essa
“pressao” imposta da sociedade mesmo que inconscientemente, que querendo ou
nao, € algo que nao nos atentamos no dia a dia, esta atrelada a heteronormatividade.
Nesse referencial € onde encontramos normas que sao consideradas comuns ao ver
da sociedade, que seriam justamente isso, relacionamentos e comportamentos
heterossexuais, pois a heterossexualidade foi posta como “padrao”, sempre existiu e
nunca foi questionada. Entdo tudo fora desse padrédo, € despadronizado, ou seja,
diferente, anormal e como podemos perceber, questionadas.

As bases do patriarcalismo ainda tém uma forca bastante grande na sociedade
e culturalmente ainda afetam muito os papeis e condi¢cdes sociais a que as mulheres

sdo submetidas.

As diferencas entre meninas e meninos certamente ndo sao naturais. As
meninas que aparentam meiguice ou meninos que falam aos gritos sédo
resultantes do modo como as relacdes de género foram construidas na nossa
sociedade ao longo do tempo (AUAD, 2006, p.39).

Entdo, lutar contra esse sistema é lutar contra uma das bases que moldam o
mundo atual. Isso ndo é algo que serd mudado do dia para a noite, requer muito
esforco e uma acgéo gigantesca que persistira por toda a vida, sendo a escola um
espaco privilegiado para tal na medida em que trata da formagéo humana.

O que ajudaria também seriam promog¢fes de pesquisa na perspectiva de
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género para ndo somente discutir a insercao social, mas poderiam contribuir para uma
construcdo mais justa e igualitaria de uma sociedade (LOURO; NECKEL; GOELLNER,
2003, p. 27-28).

Continuamente, além de questbes que envolvem a inferiorizacdo das
mulheres, hd também as questdes de como as mulheres, assim como alguns homens,
devem se comportar na sociedade. Na mesma linha de raciocinio, Telles (2005, p. 05)

afirma que:

[...] acreditar que todas as meninas agirdo de uma forma determinada, e
diversa do modo de agir dos meninos em geral, € acreditar em uma visao
polar, determinista e hierarquizada. Significados de género séo construcdes
sociais, histéricas e culturais que tém a ver com construcdes de praticas
descoladas do sexo da pessoa e mais ligadas as representacdes de
masculino e feminino na sociedade e as relacdes que partem da forma como
essas representacfes sdo construidas, em contextos diferenciados e em
relacdo com outras categorias. Ndo ha como produzir um saber coerente a
respeito da masculinidade ou da feminilidade; essa tarefa seria impossivel,
pois elas ndo sdo objetos coerentes sobre o qual se possa produzir uma
ciéncia generalizadora.

A escola, a familia, a religido, as revistas, a televisdo, o cinema, as artes, a
Educacao Fisica, dentre outros artefatos culturais acabam por exercer influéncias
significativas durante os processos de construcdo de representacdes (PRADO,
RIBEIRO, 2013). O que se sabe é que as transmissfes de tais esterestipos séo
passadas em sua maioria pelo convivio social, podendo ser pela familia, amigos,
escola, entre outros. A abertura para adquirir e ampliar o pensamento individual acerca
de qualquer assunto pode partir de qualquer lado da sociedade, sendo de acordo com

a aquisicao de experiéncias de cada um/a. Assim como aborda Cabral e Diaz (1998,
p- 1),

[...] as relagBes de género sdo produto de um processo pedagdgico que se
inicia no nascimento e continua ao longo de toda a vida, reforcando a
desigualdade existente entre homens e mulheres, principalmente em torno de
guatro eixos: a sexualidade, a reproducgéo, a divisdo sexual do trabalho e o
ambito publico/cidadania.

A partir disso, é de conhecimento geral que ninguém nasce “sabendo”, assim

como aborda John Locke em seus estudos

O ser humano nasce sem conhecimento algum e todo o processo do
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conhecer, do saber e do agir é aprendido através da experiéncia. Ou seja, 0
ser humano n&o nasce com a concepc¢éo de estere6tipo, ou qualquer tipo de
preconceito, é, de fato, aprendido de acordo com os anos que forem
passando, quando vai adquirindo conhecimentos e experiéncias (LOCKE,
1979).

Segundo a PCN (1997), essa fala se torna evidente, pois

a sexualidade, assim como a inteligéncia, sera construida a partir de
possibilidades individuais e de sua interagdo com o meio e a cultura. Os adultos
reagem, de uma forma ou de outra, aos primeiros movimentos exploratorios
gque a crianga faz em seu corpo e aos jogos sexuais com outras criangas. As
criangas recebem entédo, desde muito cedo, uma qualificagdo ou “julgamento”
do mundo adulto em que esta imersa, permeado de valores de crencas que
sao atribuidos a sua busca de prazer, o que compora a sua vida psiquica (PCN,
1997, p. 81).

Pensando nesse quesito, a melhor forma de tentar combater qualquer tipo de
preconceito ou esteredtipo € trabalhando com individuos desde seus primeiros anos.
Quanto antes trabalhado, melhor, mas isso nao quer dizer que se for ensinado na fase
adolescente ndo ocorrerao resultados positivos.

Principalmente quando o assunto € educacdo fisica, ja que é uma disciplina que
conta com praticas esportivas e praticas corporais, tal como diz Altmann em sua

sinopse do livro “Educacgao Fisica: Relagdes de género” em que

Historicamente, a préatica esportiva é originalmente masculina, ndo apenas
porque praticada por homens, mas também por estar imbuida de qualidades
e valores tidos como masculinos, tais como coragem, for¢a, velocidade,
combatividade, companheirismo, superagéo (ALTMANN, 2015).

Nesse contexto, a escola como produtora de conhecimentos nada mais é que
uma das melhores formas de tentar reverter essa situacdo tdo abrangente que esta

sendo vivida, onde a crianca passa cerca de quatro a cinco horas diarias.

As aulas de educacdo fisica e outros espacos esportivos na escola sdo palco
dessa transformacéo, em que o corpo pode se tornar habilidoso, ampliando
suas possibilidades. [...] Sem duvida, género é um marcador social de
diferencgas imprescindiveis para compreender e intervir pedagogicamente
na educacao fisica escolar (ALTMANN, 2015).
A partir desses aspectos, faz-se necessario que a escola seja de grande ajuda
na questdo transformadora de concepcdes, a quebra de paradigmas sobre

estereOtipos e preconceitos enraizados na sociedade, comecando pela educacao
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infantil , que é quando o individuo possui pouca experiéncia de vida e muitas vezes
ndo reproduzem comportamentos normativos acarretados de convivéncia social, é
nesses anos em que é possivel reverter essa situacao. Assim como diz Maia, “romper
ideias cristalizadas e construidas na sociedade, formando um ser humano consciente
das relagdes sociais a que esta submetido” (2012).

No documento intitulado “Orientagdo Sexual” emitido nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), pelo MEC. Segundo este documento, as respostas
habituais dos profissionais da escola para as manifesta¢cdes da sexualidade dos/as
alunos/as sao ignorar, ocultar ou reprimir (PCN, 1997). Além disso, € de suma
importancia que o/a professor/a, de qualquer disciplina, seja um agente transformador
na vida do individuo, pois ele sera quem compartilhara conhecimentos e experiéncias
aos/as alunos/as. Além de ser presente nas manifestacdes da sexualidade.

Assim como diz a PCN (1997),

Para um bom trabalho de Orientacdo Sexual, é necessario que se estabeleca
uma relacdo de confianca entre alunos e professor. Para isso, o professor deve
se mostrar disponivel para conversar a respeito das questdes apresentadas,
nao emitir juizo de valor sobre as colocac¢des feitas pelos alunos e responder
as perguntas de forma direta e esclarecedora (PCN, 1997, p. 84).

N&do s6 na escola em geral, mas pegando especificamente na parte da
Educacao Fisica, jA que € nessa disciplina que majoritariamente é visto como um
“divisor de aguas”, em que meninas e meninos sao regularmente separados para a
pratica da aula. E até curioso de se pensar, pois ela é a Unica disciplina em que isso
ocorre de fato. Sem analisarmos comportamentos dentro de sala de aula.

A Educacao Fisica é uma das disciplinas em que pode ser abordado questfes
sobre género, entre outros, pois é uma disciplina que conta com a transversalidade,
gue permite que isso seja debatido e pensado nas escolas.

E é nessa disciplina especificamente que ha a necessidade de mudanca, tanto
na forma como é passada como na forma como € pensada, segundo Silva e
Magalhdes (2008), as atividades passadas em aulas de Educacédo Fisica por vezes
prescreve as normas para a fabricacdo das identidades e diferencas, em muitos casos,
estabelecendo diversas praticas que constroem desigualdades.

As guestbes de separacdo vao além de praticas inclusivas para uma possivel

melhora na concepcéo errbnea sobre relacdes, ha também questdes de logistica que
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muitas vezes impactam no modo de ensino, ja que a Educacéo Fisica, como qualquer
outra disciplina escolar, € uma disciplina que produz conhecimento e esse
conhecimento tem de ser aprendido. Questbes como quantidade de quadras e
professores/as sdo amplamente encontradas, ainda mais em instituicdes publicas de
ensino, em que na maioria das vezes ha apenas uma quadra, e, dependendo da
instituicdo, nem quadra tem. Na mesma situacdo com professores/as, como o/a
professor/a mediaré as aulas em que ha separagéo?

Ha a necessidade de se pensar essas questdes, pois é de certa forma muito
improvavel que com uma aula de cinquenta minutos - isso se ndo for menos, ja que
até a chegada na quadra, até o/a professor/a conseguir iniciar a aula, e ainda ha o
tempo final para discussdes e arrumacdes antes do comeco da proxima aula - o
professor/a consiga aplicar o conteudo possuindo uma quadra ou nenhuma para que
iISSO ocorra ou consiga mediar as aulas igualmente. Se atentando ao fato de que
guando ha a divisdo, e ha apenas uma quadra disponivel, a outra metade fica na
espera de ser a vez deles, e, nesses momentos, os/as alunos/as muitas vezes ficam
a toa.

E também dever do/a professor/a evitar que isso aconteca, passando atividades
em que as criancas se sintam incluidas e que nao reforcem suas dificuldades.

Segundo a pesquisadora Nadine Plateau, com traducéo feita por Auad (2004,
p.12), ela diz que

[...] um projeto de co-educagéo é ambicioso. Ele supde uma transformacéo
profunda das expectativas, comportamentos e praticas da escola e uma
guase revolugdo dos saberes docentes. Entretanto, ele ndo me parece
utopico se realizado inicialmente em pequena escala, em nivel local, na
classe, este laboratério onde a professora e o professor podem definir as
regras do jogo. N6és podemos criar condi¢cdes de aprendizagem que garantam
a igualdade das relaces de sexo e encorajam a solidariedade e o respeito
ao outro. N6s podemos fazer com que meninos e meninas aprendam a viver
juntos na classe, compreender esse microcosmo, situar-se nele a partir de
suas experiéncias individuais e coletivas e, enfim, cria-lo juntos.

Entdo, seguindo essa logica, além de uma ideia de escola mista, ela precisaria
ser uma escola co-educativa, na qual Auad defende, que segundo ela significa
“gerenciar as relagdes de género na escola, de maneira a questionar e reconstruir as

idéias sobre o feminino e sobre o masculino”.

3 METODOLOGIA
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Essa pesquisa é de cunho qualitativo, pois sdo abordados temas que nao
podem ser quantificados. A pesquisa qualitativa, segundo GIL (2002), a andlise
qualitativa, diferente da quantitativa, € menos formal, dependendo de muitos fatores,
como por exemplo “[...] a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, os
instrumentos de pesquisa e os pressupostos tedricos que nortearam a investigagao”
(GIL, 2002, p. 133).

Ainda segundo Gil (2002), define a andlise qualitativa em quatro aspectos,
COmo um processo para se chegar ao resultado, que seriam “redu¢do de dados, a
categorizacao desses dados, sua interpretacdo e a redacao do relatério” (p. 133-135).
A reducdo de dados seria um “processo de selegdo, simplificagéo [...] dos dados
originais provenientes das observagdes de campo” (p. 133)

A categorizagao desses dados nada mais € que a “[...] organizagédo dos dados
de forma que o pesquisador consiga tomar decisdes e tirar conclusdes a partir deles”
(p. 134). Ja& a interpretacdo de dados significa ultrapassar a descricdo que a
categorizagdo de dados possibilita, ou seja, “[...] buscando acrescentar algo ao
guestionamento existente sobre o assunto [...] tentando possiveis explicacoes,
configuracgdes e fluxos de causa e efeito> (p. 134).

E por dltimo, a redacéo do relatorio, onde “[...] o pesquisador dispde de muito
mais liberdade para apresentar seus resultados” (p. 135). Como a pesquisa qualitativa
€ subjetiva, € necessario a realizacdo do trabalho em campo. Gil (2002, p. 135) ainda
diz que ‘[...] os estudos de campo buscam descrever com certa profundidade
populacdes e fendbmenos e mesmo explanar acerca de fatores que influenciam na
ocorréncia dessas caracteristicas."

Entao, este trabalho é resultado de uma pesquisa de campo realizada durante
a minha insercédo, por meio de estagio ndo-obrigatério, em uma escola de ensino
infantil do Municipio de Vitoria.

Durante o estagio, acompanhamos trés turmas de mesmo ano do ensino
infantil, durante as aulas na sala de aula e nas aulas de Educacdo Fisica. As
observacfes foram realizadas no periodo de 13 de setembro de 2021 a 21 de
dezembro de 2021 e devidamente registradas por meio de um diario de campo.

As turmas do CMEI eram compostas por no maximo 10 alunos/as no ano de

2021 devido as normas referentes a COVID-19. Neste CMEI, acompanhei as turmas
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do grupo 6, com média de idade de 5 a 6 anos de idade até o final do ano de 2021.
Nesta escola, por conta da grande demanda, foi aberta uma terceira turma, todas com
10 alunos/as cada. Nesse sentido passaram a ter 30 alunos/as estudando no grupo
6. Por ter poucos estagiarios, as pedagogas me colocaram para ficar nas 3 turmas do
grupo 6. Entéo para descrever melhor chamarei as turmas de turma A, turma B e turma
C. Para ter um cronograma fixo, a pedagoga criou um horéario no qual nas segundas
e sextas-feiras, eu acompanhava a turma A, nas tercas e quintas-feiras, eu ficava com
a turma B e nas quartas eu apoiava a turma C. Na escola, os/as estagiarios/as
ajudavam os/as professores/as em sala de aula, fosse qual fosse. Assim, em um dia,
por mais que eu fosse estagiaria de educacéo fisica, eu acompanhava, junto as
professoras regentes, as aulas que estavam no cronograma daquele dia.

O Diario de campo foi redigido assim que encerrava as aulas e ali foram
registradas questbes que se sobressaiam na pratica docente e na relacdo dos/as
estudantes e que faziam referéncia as questdes de género.

As analises dos dados foram realizadas com base em elementos das analises
de conteudo de Bardin (1977) em especial no que se refere as recorréncias percebidas
no decorrer de nossas observacdes. O livro Analise de Conteudo apresenta todos os
passos que devem ser seguidos pelo/a pesquisador/a para fazer uma analise
cientifica.

Segundo Laurence Bardin (1977), a analise de conteudo consiste em “um
conjunto de técnicas de analise de comunicagao” (pag. 31), e ela tem como objetivo
“[...] a manipulagdo de mensagens (conteudo e expressao desse conteudo), para
evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que néo a
da mensagem’.

A analise de conteudo, segundo Bardin (1979, p. 95-101) trabalha com trés
dimensdes diferentes, a pré-analise, a exploracdo do material e por fim o tratamento
dos resultados obtidos e interpretacao.

A pré-analise € uma fase de organizacdo e sistematizacdo de ideias, em que
nela ha varias etapas. A leitura flutuante, onde pouco a pouco a leitura vai se tornando
precisa, analisando e conhecendo o texto. A escolha dos documentos, onde ha a
escolha dos documentos que serdo analisados e posteriormente selecionar os
documentos que foram coletados para a analise. Constituir 0 corpus com base na

organizagcdo do material de forma a responder a exaustividade, representatividade,
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homogeneidade e pertinéncia. Formular hipoteses e objetivos e por Ultimo preparar o
material.

A exploragdo do material, que consiste basicamente de operacdes de
codificacdo, desconto ou enumeracao para se alcancar o nicleo de compreensao do
texto. E por dltimo o tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, que séo
operagles, simples ou complexas, que permitem estabelecer resultados. A partir
dessas informacdes, com os resultados obtidos através dessa pesquisa, pode-se
inferir que podera auxiliar em novas dimensdes de perspectivas e trabalhos acerca do
mesmo tema.

Finalmente é importante destacar que os nhomes das pessoas que participaram

dessa experiéncia foram mudados para garantir o anonimato das identidades.

4 GENERO E AS ACOES DOCENTES: AS PERMANENCIAS E DESLOCAMENTOS
NAS AULAS DA EDUCACAO INFANTIL

4.1 A generificacdo de brinquedos e atividades/ Separacdo de género forjada

pelo/a professor/a

A generificacdo de brinquedos nada mais € do que um padrédo imposto pela
sociedade, em que as meninas brincam e preferem brincar mais de bonecas ou algo
gue remete aos cuidados domésticos, por exemplo, casinha, cozinha, etc. J4 os
meninos, mais propensos a brincar de carrinho, dinossauros, entre outros brinquedos.

Especificamente nos CMEIs, que € onde as crian¢cas sdo mais dispostas a
brinquedos durante as aulas, havendo um menor compromisso com a alfabetizacéo,
porque segundo as leis, na educacdao infantil, ndo € previsto que se alfabetize antes
dos anos iniciais do ensino fundamental, a BNCC prevé dois anos de aprendizagem
da alfabetizac&o e, a partir do terceiro ano do fundamental, apenas aprimora-las.

Entdo, nas salas, as criancas em uma grande parte do dia brincavam com
brinquedos. Nessas horas, a professora regente acabava por ou decidir o que as

criancas utilizariam ou deixar que as mesmas escolhessem o que queriam brincar.

[...] a instrucdo era para dar o mesmo brinquedo para as criangas, para
justamente nao ter briga ou ficar o tempo inteiro pedindo outro brinquedo do
colega ou enfim. Entdo eu sempre dava por exemplo, pecas de lego, que a
guantidade era maior e, portanto, dividia em montantes para cada mesa, ou
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as vezes eu cedia e deixava elas escolherem o brinquedo dependendo do
comportamento da turma, se estiver muito bagunceira, deixava s6 com um
tipo de brinquedo, se estivessem comportados, eu sempre deixava pegar
algum brinquedo a mais, mas sempre em pouca quantidade para facilitar
guardar depois. Nesse dia em especifico coloquei lego para as criangas,
porém algumas meninas pegaram outro brinquedo, um kit de cabeleireiro que
tinha na escola, que continha bolsinhas, pentes, escovas de cabelo, secador
e etc (Diario de campo, 2021, 29-11-21, turma A).
Porém, essa instrucao funcionava somente quando eu estava presente em
sala, sem a professora regente. De todo o modo, essa instrucdo era dita e seguida
por duas professoras, das trés que eram regentes do grupo 6, que eram as

professoras da turma A e turma B.

[...] em relagao as professoras regentes, as professoras da turma A e B eram
tranquilas as brincadeiras dispostas e desenvolvidas em sala de aula, eram
sempre de cunho neutro, pois em sua maioria eram disponibilizados
brinquedos iguais para todas as criancas, e de vez em quando, elas
escolhiam os brinquedos para brincar, sem interferir se um quer brincar com
0 outro ou afins, elas sdo muito liberais em questdo do manuseio de cada
crianca. Em sua maioria, um brincava com o outro, principalmente na turma
A. Em relacdo a professora da turma C, ja era mais ao contrario (Diario de
campo, 06-12-21).

Além disso, é citavel a participacdo da professora de Educacao Fisica, em que
também garantia a escolha de brinquedos sem realizar a chamada generificacéo,
juntamente com as outras duas professoras regentes. Essas professoras adotavam
uma metodologia parecida, em sua maioria, deixavam as criancas brincarem juntas e
sempre passando atividades diversas ou dando brinquedos diversos. Isso nos mostra
gue ha um deslocamento de a¢des realizadas pelas professoras quanto a questao da
generificacdo que acaba por quebrar com acbes esteriotipadas.

Entretanto, por mais que duas das trés professoras regentes permitissem o livre
acesso a brincadeira das turmas, a professora da turma C néo. Esta sempre impunha
gue as meninas permanecessem brincando com as meninas e 0S meninos com 0S
meninos, sem questionamentos. E era algo recorrente, pois todos os dias as criancas
tinham um momento de brincar, seja no inicio da aula, seja no meio ou seja no final, a
brincadeira utilizando brinquedos em sala era diaria. De fato, o problema maior entre
os/as professores/as da escola em relacdo ao tratamento dado a questdo de género

era em relacdo as acoes realizadas pela professora da turma C, pois:

[...] o Unico diferencial era a professora regente, que reforcava sempre um
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esteredtipo, sempre pedindo para “sentar direito”, meninas com cabelo
cacheado, que as vezes ndo vinham com apetrechos no cabelo, ela falava
para fazer um penteado, uma tranca. Ela sempre separava os/as alunos/as,
no final da aula, para esperar 0s pais, sempre separava e dava as bonecas
para as meninas e os meninos brincando de carrinho, lego, entre outros. Na
turma C, o que mais chamava atengcdo mesmo era a acdo de permanéncia e
reforco em relacao aos esteriétipos praticados pela professora regente (Diario
de campo, 20-10-2021).

Desse modo, a garantia dessa generificagéo ocorria nesse CMEI, mesmo com

incidéncia baixa, ja que era somente uma professora que a praticava.

4.2 As oposicdes binéarias/generificacdo ja presentes nas criangas desde muito

novas

Quando abordamos falas de criancas, pensamos em falas que sdo em sua
maioria repetidas, pois elas ainda estdo em um periodo abstrato, ndo esta ainda em
um periodo que concretiza as coisas e que nesse sentido ela ndo tem ainda um
pensamento formado, concreto. Entdo, em sua maioria, dizem coisas com
naturalidade, mas que ao mesmo tempo sdo aprendidas em casa, a tendéncia € repetir

falas dos pais.

Algo muito comum observado nesse CMEI, varias vezes a professora
perguntava “de onde vocé aprendeu isso fulano?” e sempre era a mesma
resposta, as criancas falavam que aprenderam ou com 0 pai ou com a mae
(Diério de Campo 2021, 14-12-21).

No CMEI observado, algumas criancas tinham falas um tanto quanto

guestionaveis, e em todos 0s casos, eram ditos por meninas.

Helena citou sobre o brincar de bonecas ser uma brincadeira de meninas,
expliquei para ela, de forma simplificada, que qualquer crianca pode brincar
de boneca, sendo ela menina ou menino, assim como qualquer outro
brinquedo. Em seguida, Alice disse que os pais dela deixavam o irm&o brincar
com elas (ela e a irmd), ja Helena disse que 0s pais dela ndo deixam brincar
com os meninos (Diario de campo, 07-12-2021, turma B).

As falas das criancas eram voltadas ao entendimento acerca da

heteronormatividade, pois tudo que foge ao normal ao ver delas, era alvo de

guestionamento,
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[...] como de costume, vou trabalhar com a mesma pega de roupa, ténis, cal¢a
e uma blusa lisa qualquer. Na sala de aula, geralmente fico sentada ou na
mesa das criangas, para brincar junto delas, ou ha mesa da professora, para
observar a sala, nesse dia eu estava na mesa da professora, e dois alunos
vieram conversar comigo, como era algo usual também, e estavamos
conversando sobre assuntos variados, quando Mariana, uma das duas
criancas que estavam conversando comigo, questionou o seguinte: ‘Tia, por
que vocé usa sempre as mesmas roupas? Parece um menino!’ (Diario de
campo, 02-12-2021, turma B).

Essas falas sobre roupas entre outros aspectos eram recorrentes nos dias em
gue analisamos no diario, era de fato uma pergunta que era feita com certa frequéncia

e até mesmo pelas mesmas criangas. Assim como ocorrido entre Luana e Beatriz,

Estava sentada, como era de costume, observando a sala, era um horario
perto do recreio deles. Notei duas crian¢cas vindo em minha dire¢do, duas
meninas, e logo achei que elas iriam me pedir para ir ao banheiro ou beber
agua, o que era costume, mas ao invés disso, elas me questionaram “Tia, nao
€ que menino ndo usa pulseira?” Beatriz falou, logo em seguida Luana
rebateu que meninos também usavam, e diz que elas estavam vendo quem
estava certa nesse questionamento, onde Beatriz diz que pulseiras e corddes
sdo apetrechos femininos e Luana dizia que ambos podiam usar (Diério de
campo, 11-10-21, turma A).

A partir dessa analise, vemos que algumas criancas, como o caso especifico
da Luana, foi uma percepcao positiva em relacdo a situacdo, pois mesmo com a
colega dizendo que tais apetrechos eram de meninas, ela ndo cedeu. Na mesma linha,

porém entre eles mesmos, como foi 0 que aconteceu entre Carol e Enzo,

[...] nesse dia as criancas da turma B estavam em sua aula de educacgdo
fisica, entdo foram para o varand&o para praticar a aula. Nessa em especifica,
era uma aula de contacdo de histérias e, apés a contagdo, as criangas
desenharam o que eles entenderam na histéria, seja personagens, paisagens
e etc. Enzo estava pintando o desenho dele e, para fazer isso, ele utilizou a
cor rosa, Carol quando viu ja chegou falando “Enzo! Por que vocé ta pintando
de rosa? Rosa é cor de menina!” Apos essa fala, ela comegou a rir, porém
logo foi cortada pela professora (Diario de campo, 30-09-21, turma B).

E cabe a duvida, onde seré que ela aprendeu que rosa é cor de menina?

Além das falas muito presentes nas criancas, era perceptivel o comportamento

produzido por elas, tanto que um dia

No inicio da aula, enquanto os/as alunos/as estdo chegando, a professora
disponibiliza (de vez em quando) brinquedos para as criangas. Nesse dia, as
meninas ficaram com as bonecas, quando a professora deixava livre para
escolher, e os meninos com o dinossauro, eles mesmos escolhiam do que
gueriam brincar. As crian¢as ja estavam brincando quando Jodo entrou na

24



sala, ap0s guardar seus pertences no lugar demarcado, sentou junto as
meninas e insistiu para brincar de boneca com elas. As meninas resistiram
um pouco, porque segundo elas, ele iria “estragar” a brincadeira. Entdo me
dirigi até eles, j4 que estavam em frente a entrada de alunos/as enquanto a
professora regente estava fora de sala. Como estava causando confuséo,
falei para ele entdo brincar com os meninos, mas ele continuou insistindo para
brincar de boneca junto as meninas. Entdo conversei com as meninas para
deixa-lo brincar junto delas, que aceitaram depois de um pouco de resisténcia
(Diario de campo, 16-11-21, turma B).

Assim como toda crian¢a, o embasamento que elas tém € justamente a fala dos
pais, em sua maioria, entdo a partir do momento que elas eram questionadas ou elas
presenciavam algo, um comportamento em que estava tudo bem, parece-me que a

resisténcia era cedida,

Depois de um tempo, 0s meninos que estavam brincando de dinossauro,
foram até a mesa que estavam brincando de boneca por curiosidade, mas
ndo chegaram a brincar (Diario de Campo, 16-11-21, turma B).

Em alguns casos, a adaptacédo para ndo parecer brincadeiras de meninas eram

feitas, por eles mesmos, como foi 0 caso que aconteceu certo dia, em que

foi disponibilizado massinha para as crian¢cas brincarem, e como era uma
nova massinha, as criancas ja gritavam pedindo a cor que queriam, 0s
meninos mais puxados para as cores escuras e as meninas mais para as
cores claras, porém distribuidos conforme a quantidade nas caixinhas, as
vezes ndo satisfazia a crianca a priori, mas depois brincava normalmente.
Nessa turma, era costume brincarmos de “fazer a unha” com a massinha,
entdo as meninas sempre pediam para eu fazer a unha delas, passava de
mesa em mesa para fazer, pois a professora tinha costume de misturar os/as
alunos/as nas mesas, entdo as meninas ficavam distribuidas por todas as
mesas da sala. Estava entdo na mesa de Joaquim e Sofia, pois os dois
estavam sentados juntos, e os dois pediram para eu fazer a unha deles,
comecei fazendo o de Sofia, e ela pediu para “deixar grande igual de uma
princesa”’, apos fazer a unha dela, perguntei a Joaquim, como que ele gueria
a unha dele, ele parou para pensar, vi que estava confuso e falei que nao
tinha problema em pedir a unha da forma que ele queria, que ele podia falar
0 que quisesse, entdo ele pediu, baixinho: “Unha de menino tia” (Diario de
Campo, 07-12-21, turma B).

Esse foi um caso interessante para analise pois as unhas eram algo comum
nessa turma em especifico, até por que o objeto de brincadeira favorito deles era a
massinha. O comec¢o foi com as meninas, mas como nessa turma os alunos eram
misturados, ou seja, pelo menos um menino e uma menina em cada mesa, nao tardou

para que os outros meninos fazerem 0 mesmo,
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Apoés esse evento, 0s meninos comecaram a pedir para fazer a unha, mas
em sua maioria, diziam que era unha de monstro/vampiro (Diario de campo,
07-12-21, turma B).

Com a restricdo de brincadeira de menina ou unhas femininas, oS meninos
optaram por fazer unhas que eles julgavam masculinas, como foi o caso dos monstros,
em que diziam que eram garras. Cabe-nos citar os autores Rodrigues Dallapicula e
Ferreira (2015), nas questdes envolvendo a heterossexualidade compulséria, em que
hé& visivelmente esse receio por parte do Jodo, em que a alternativa foi fazer unha de

“meninos”.

4.3 A normatizacao garantida pela familia

Um fator muito perceptivel em criancas, principalmente nos anos iniciais, € da
generificacdo das mesmas por utilizacdo de apetrechos. Esses reforcos de género
eram praticados pelos pais, que usavam apetrechos que sao, desde a infancia,
designados para certos géneros, como lagos no cabelo, arcos coloridos, tiaras e até
penteados diversos, sempre nas meninas.

Essa percepcéo foi algo muito observado ndo s6 em CMEIs mas nos anos
iniciais do EMEF, mais visto em meninas até o terceiro ano.

Assim como citado no livro “Transposi¢cbes: Lugares e Fronteiras em
Sexualidade e Educacgao”, no capitulo oito, em que a insisténcia e a garantia € uma
guestdo da normatividade que esta presente na sociedade, algo ja abordado
anteriormente nesta pesquisa, em que, querendo ou ndo, somos regidos por uma
norma que nem sequer pensamos sobre, s €, como € o0 caso da heteronormatividade,
€ algo que so existe, nem nos atentamos a perceber o porqué, sé é seguido.

Entdo pensando nessa questdo, as meninas sempre tinham maquiagens em

suas bolsas, ou por que pegaram da mée ou 0s pais compraram para elas.

Qualquer oportunidade de as meninas irem para frente do espelho passar
maquiagem elas iam, quase todas as meninas traziam maguiagem, e mesmo
se ndo trouxessem, todas iam em frente ao espelho, enquanto 0os meninos
brincavam de outras coisas, por exemplo, 0s dinossauros que eram
disponibilizados para brincar (Diario de campo, 09-12-21).

Sendo assim, 0s pais das criangas muitas vezes, seguiam esse padrao e,

consequentemente, praticando a heterossexualidade compulséria, em que se faz
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guestado de demonstrar socialmente que as meninas sdo meninas, utilizando nesse
caso a maquiagem, pois as meninas devem se cuidar, elas devem ser vaidosas.
Além disso, muitos pais ndo deixavam brincar de certos brinquedos, certas

brincadeiras, era algo recorrente nas meninas,

[...] as questdes colocadas, em sua maioria, S0 que brincar um com 0 outro
ndo era uma questdo de problematizacédo por parte das criancas no CMElI,
[...] como o exemplo de Helena, eram os pais ndo deixavam brincar com os
meninos (Diario de campo, 09-12-21, turma B).

Esse padrédo era claramente visto principalmente nas meninas, pois 0s pais
julgam que uma crianca do sexo feminino tem de sair arrumada, entdo era muito
comum as criangcas em prioridade as meninas, a chegarem com penteados,
maquiagem, presilhas e etc.

Era até estranho quando alguma menina ndo chegava com cabelos ao menos
preso nem que fosse com alguma presilha, um rabo de cavalo, pois é tdo comum todas
as meninas chegarem arrumadas, que se uma chegar sem algo visivel desse jeito,

VOoCcé até se questiona.

Uma coisa que observei, foi que ao me deparar com uma menininha que veio
sem nenhum penteado, maquiagem ou até uma roupinha diferente, fiquei um
tempo analisando-a e realmente pensando ter algo diferente com ela, ai
depois refleti e percebi que ela estava fora de um padrédo visto para as
meninas do CMEI, onde todas chegam todos os dias com penteados ou
algum apetrecho, alguma pulseira etc (Diario de Campo, 13-10-21, turma C).

Assim como cita Bourdieu, por mais que queiramos pensar diferente, queiramos
nao cair nos conceitos de estereotipos na sociedade, em que ela é inconscientemente
marcada, e acabamos reproduzindo sem querer. Assim como esta encaixada a
heteronormatividade na sociedade, em que se ha algo fora do padrdo, ha um
guestionamento sobre “o que esta diferente?”. Nesse caso, a menina nao estar com o
cabelo arrumado era algo que fugia do padrdo do CMEI, ndo era nada recorrente

alguma menina sem pelo menos um lacinho na cabeca.

4.4 Ausénciadadiscussao de diversidade e respeito: qual € a moral da histéria?

Nos CMElIls é muito comum a presenca de contagdo de histéria, seja por parte
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da professora regente quanto das professoras de educacéo fisica, assim como teatros
feitos, histérias contadas por meio de fantoches e etc. No CMEI observado, isso era
de fato presente. Como € de conhecimento comum, nas historias para criangas, ha
sempre um moral da historia, justamente por estar na fase infantil. As fabulas, por
exemplo, sdo géneros literarios que sao perpassados por recursos pedagdgicos e
ludicos, esses recursos estdo muito presentes nessa fase infantil. Sendo assim, € um
jeito de elas adquirirem o conhecimento, que em sua maioria sdo por meio das
histérias contadas ou brincadeiras. Porém, quando abordamos o tema género e etc.,
foi algo que néo percebi, nem por contacdo de histérias nem por brincadeiras.

A professora de educacao fisica, assim como os demais no CMEI,
produziu um trabalho incrivel com as criancas. Nas aulas de educacdo fisica
eles, quando nao é aula livre, brincam das brincadeiras que a professora
passa, seja contacao de histéria, brincadeiras planejadas e etc, quando € aula
livre, h4 uma divisdo bem interessante dos brinquedos, ‘muitos meninos
gostam de bambolear, assim como muitas meninas pegam bolas de basquete
para brincar, outras vezes todos se relinem para pular corda, entdo € bem
interessante. Apesar disso, ndo trabalharam questdes acerca do género nas
escolas, pelo tempo em que estive |4, foi uma coisa que ndo consegui
identificar, ndo foi algo prioritario, devo dizer (Diario de campo, 16-12-21).

A compreensao de género dos/as alunos/as néo fica muito clara, pois ndo ha
guestdes pedagodgicas sendo tratadas, por ambas as partes, sendo da professora
regente ou de artes e educacao fisica.

Entdo, realmente, qual a moral da historia? Pelo que percebi, ndo adianta
somente juntar a turma e fazer a atividade, mas é preciso debater sobre o assunto.
Assim, é fundamental introduzir mais a questao de que 0os meninos podem brincar do

gue eles quiserem, assim como as meninas, inclusive entre eles mesmos, entre outros

aspectos ja debatidos antes.

Questdes como obediéncia? eram muito vistos, assim como em todas as
instituicdes de ensino, porém ao ensinar comportamentos como “senta direito,
menina!” ou outros comportamentos, foram mais vistos direcionados as
meninas (Diério de campo, 24-09-21).

Assim como visto anteriormente, 0os aspectos femininos encontrados no CMEls

1As aulas livres eram aulas em que a professora escolhia um certo tipo de objeto, por exemplo, a bola
para as criangas brincarem sozinhas, sem um planejamento antecipado para isso.

2 Obediéncias comuns como pedir para ficar sentado, parar de conversar, fazer as atividades
propostas, etc.
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sdo basicamente afirmagcfes de que as meninas sdao meninas femininas, e essas
afirmacbes eram feitas com a utilizacdo de apetrechos, roupas, maquiagens e etc.
Entdo, com vérias questdes afirmativas a heteronormatividade, como as criancas de
fato crescem sem ter essa nogao, que é uma nogao preconceituosa?

Os esteredtipos encontrados mais permearam sobre generificacdes de
brinquedos, em que de fato as meninas preferiam bonecas e 0os meninos dinossauros,
as falas presentes nas criangas e na professora assim como o comportamento das
mesmas, a proibicdo ou falas das familias presentes ja nas criancas. Entdo tudo isso
encaixa na normatividade que é encontrada na sociedade.

Parece-me também, urgente a implementacdo de alguma atividade ao menos
transversal, algo que remetesse uma visao pedagogica da pratica feita, ou realmente
colocar esse assunto em pauta e trabalha-lo ndo somente falar que tal fala ou
comportamento estava errado. Passar também alguma coisa que remetesse uma
moral da histéria para as criancas questionarem sobre o assunto, foi algo que

realmente faltou no tempo em que estive na escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, procuramos debater sobre questdes de género observadas por
meio de diario de campo. De fato, € um assunto que perpassa a sociedade, assim
como licdes basicas sobre respeito ao coleguinha, ao/a professor/a, comportamentos
em sala, etc.

Recapitulando, este trabalho procurou abordar como essa no¢ao esta presente
em criancas no CMEI, no qual foi a instituicdo pesquisada, e verificar se houve
mudanca ou ndo em relacdo a esses pensamentos, identificando qual e onde foi 0
inicio para se pensar desse jeito e se foi resolvido ou ndo, ou pelo menos houve
interferéncia. A conclusédo que chegamos é de que, os saberes circulam nas familias,
h& uma cultura oral que circula muito entre as criancas, onde ndo sabemos se a
aprendizagem se da nas familias ou na escola. Sendo assim, o trabalho da escola é
justamente desnaturalizar esses tipos de pensamentos por meio de jogos e
brincadeiras e principalmente com rodas de leitura, que € onde as criancas mais
conseguem absorver diretamente as informagfes, principalmente os que contém

“moral da historia” que pratica licbes importantes para as criangas em suas vidas.
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Observamos que, pelo menos em uma sala, obtivemos o reforgco dos
estereotipos, mesmo que indiretamente. Esses reforcos eram percebidos quando um
aluno do sexo masculino ndo se interessava por determinadas brincadeiras
“‘masculinas”, e a professora insistia na escolha do tal, ndo deixando ele brincar com
as meninas. A fala também vinha como tal refor¢co, como foi possivel observar no diario
de campo. Interessante pensar como a forca de uma sociedade, em determinada
época, molda os atos e tudo que vivenciamos até hoje. Esses paradigmas perpetuam
na nossa sociedade de forma estrutural e enraizada, ndo basta néo perpetuar esses
estereotipos, é necessario acdes para combaté-los.

As duvidas persistentes com o jeito como me vestia, era algo que estava muito
presente. Percebemos também mesmo que, no grupo 6, a maioria fossem professoras
gue nao reforcaram esses estereotipos, ainda sim, ha uma que reforca, e esse reforgo
vai continuar durante sua trajetéria como professora. Portanto, dificultando ainda mais
esse processo de desmitificar questdes voltadas a esse processo.

Além disso, esses refor¢cos de género eram praticados pelos pais, que usavam
apetrechos que séo, desde a infancia, designados para certos géneros.

Essas questdes observadas persistiram de alguma maneira na resisténcia em
relacdo as colocacdes de género. Destacamos também que a resisténcia afeta a
todos, mesmo que nao haja intencao, onde a resisténcia foi, inclusive, praticada pela
pesquisadora do diario de campo, como foi observado no dia 130110-21, naturma C e
no dia 16-11-21 na turma B.

Assim como Auad pontua em seus artigos, e como ja dito anteriormente, nada
adianta a escola ser apenas mista, apesar de ja ser algo significante no trabalho
promovendo a inclusédo, principalmente no CMEI em que geralmente ndo ha uma
guadra para utilizacdo, mas sim espacos. O que adiantaria era no caso ser uma escola
mista e também co-educativa, sempre promovendo questfes acerca do assunto
género, fazer os/as alunos/as refletirem sobre as praticas feitas nas aulas entre outras
maneiras de ensina-las. Onde ela diz que a escola mista seria apenas uma
pressuposicdo para que se tenha co-educacdo nas escolas, porém, para ser efetiva,
precisara de medidas por parte dos docentes da escola assim como politicas publicas
(AUAD, 2002-2003).

Faz-se necessaria implementacdo de jogos, brincadeiras, historias etc, que

refletem sobre as questbes de género, trazer mais apoios pedagdgicos para a
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producéo das aulas. Nao insistir em atividades que reforcem uma divisdo, como, por
exemplo, introduzir aulas que algumas terdo dificuldades e continuar insistindo em
passa-las.

Contudo, séo validos os destaques para os deslocamentos, como pudemos
observar no nosso tempo produzindo o diario de campo, foi encontrar um maior
deslocamento dessas ideias e pouca permanéncia. Entre as trés professoras
regentes, apenas uma que reforcava estere6tipos, que no caso foi a professora da
turma C. As outras duas professoras tratavam essa questao de uma forma diferente,
como ja citado, ambas faziam questédo de misturar as criangas em suas mesas e deixa-
las brincar ou de brinquedos que as professoras disponibilizavam, ou de brinquedos
gue as crian¢as escolhiam. Quando deixam 0s meninos e meninas brincarem com
brinquedos, independente do género, é também uma forma de educar para género,
apesar de ndo ser tratado pedagogicamente, mas ja € algo diferencial do que é
proposto socialmente.

Diante do exposto, percebemos que, em que pese, as acbes docentes na
escola observada tenderem a nao separar brincadeiras e brinquedos por género,
indicando um deslocamento em relacao as acdes de generificagcdo comumente vistas,
ainda vemos acfes docentes que mantém os esteredtipos de género. A nosso ver,
estas acdes de permanéncia deixam de garantir a inclusdo de género e a co-
educacdo, que sado pensamentos chave para contribuir com uma construcdo de uma

sociedade melhor e mais igualitaria.
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