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RESUMO

O presente texto busca conhecer e problematizar as relacdes colaborativas
interinstitucionais proporcionadas pelo Estagio Curricular Supervisionado (ECS) do
curso de licenciatura em educacdo fisica da Ufes. Como referencial tedrico
metodoldgico, utiliza a pesquisa exploratoria, que envolve a pesquisa bibliografica da
producéo académica em eventos e a pesquisa de campo. Como fontes, os artigos
publicados nos Anais do Encontro Nacional de Didatica e Préaticas de Ensino
(Endipe), no periodo entre os anos 2000 e 2018 e os dados retirados de um
guestionario na pesquisa de campo. A instituicdo selecionada para a pesquisa de
campo foi a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), localizada em
Goiabeiras, Vitoria/ES, com estudantes do curso de educacéo fisica. O mapeamento
realizado toma como consideracdo a selecéo realizada por Casotte (2016) e a
amplia, dedicando-se a 35 artigos. As principais discussdes estdao centradas na
relevancia do estagio supervisionado para a formacdo inicial de professores/as no
gue diz respeito aos processos didaticos, as metodologias de ensino, a formacéo
gue toma a escola como centralidade, bem como a consolidacédo de suas praticas
pedagogicas profissionais. Também indicam a ampliacdo de conhecimentos e redes
de colaboracédo nas diferentes demandas escolares, com impacto na formacdo dos
estagiarios, na formacao continuada dos/as professores/as das escolas-campo de
estagio supervisionado e dos/as professores/as das disciplinas. O ECS e as
relagcbes colaborativas que sdo construidas entre a universidade e as escolas-
campo, trazem consigo uma troca de experiéncias e a partilha de saberes que
consolidam espacos de formagdo muatua (NOVOA, 1992). Tem como contribuicao,
possibilitar uma reflexdo acerca do modo como a formacdo de professores é
potencializada ao compreender as demandas do cotidiano escolar, e atuar com
projetos de ensino, pesquisa e extensdo que contribuam para qualificar as
demandas das escolas e universidades. Como resultados, indica a relevancia do
evento “Seminario de estagio supervisionado da educagao fisica” para a divulgagao
e consolidacdo dessas tematicas e compreensao de como as praticas colaborativas
atravessam o0s percursos formativos. Destaca também a contribuicdo das praticas
colaborativas interinstitucionais para fortalecer a profissdo docente, especialmente
considerando o0 contexto de permanentes ataques sofridos pela educacao
atualmente.

Palavras-chave:
Estagio Supervisionado; Praticas colaborativas; Formac&o inicial e continuada;
Endipe.
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1. ESTAGIO SUPERVISIONADO E PRATICAS COLABORATIVAS
INTERINSTITUCIONAIS

A temética estagio supervisionado na formacdo de professores vem ganhando
destaque nas pesquisas, debates e eventos relacionados a educacdo ao longo do
tempo (CASOTTE, 2016). Por isso, estas discussbes tém mostrado uma
preocupacdo em fundamentar e/ou compreender 0s principais conceitos sobre
estagio, analisar sua importancia na formacdo de professores, sendo ela inicial/
continuada e, a partir disso, as relagbes de colaboracdo entre a escola e a

universidade.

De acordo com Silva Juanior et al (2016), € importante compreender e avaliar
historicamente os aspectos legais e normativos que tratam da educacdo. Nesse
sentido, nossa atencado se volta tanto para a educacdo, de modo mais geral, quanto
para o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) na formacédo de professores de

educacao fisica.

[...] A partir do pressuposto de que o ECS em EF se constitui como um
componente para a formacao inicial, conhecer a sua transformacéao histérica
e se manter atualizado quanto as questBes legais e normativas se torna
primordial (SILVA JUNIOR et al., 2016).

Compreendendo assim, o ECS faz parte de um projeto de formacdo docente que
precisa ser levado em consideracdo. Assim, buscamos destacar neste contexto
algumas legislacdes que dialogam com o campo da educacéo, ressaltando o estagio
supervisionado na formacao de professores de educacéo fisica. No que diz respeito
a legislacdo nacional, a Resolucdo n° 02/2015, Artigo 13, § 6°, define o estagio
supervisionado como uma atividade obrigatéria que se articula com as demais
realizada no a&mbito académico.

[...] o Estigio Curricular Supervisionado é componente obrigatério da

organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica

intrinsecamente articulada com a prética e com as demais atividades de
trabalho académico (BRASIL, 2015, apud CASOTTE, 2016, p. 74).

Compreendemos que a formacéo inicial € tensionada por outras resolugbes que
historicamente indicam a relevancia que o ECS foi assumindo nos cursos de

licenciatura. A exemplo disso, a Resolucdo CEF n° 03/1987 provoca mudancas
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curriculares no curso de educacgdo fisica, quando separa essa graduagdo em

licenciatura e bacharelado, indicando como seria 0 ECS. De acordo com o Art. 5°;

O Estagio Curricular, com a duracdo minima de um semestre letivo, sera
obrigatério tanto nas Licenciaturas como nos Bacharelados, devendo, para
estes, ser complementado com a apresentacdo de uma monografia
(“Trabalho de Conclusao”).

Um intenso debate na comunidade académica e escolar foi provocado por essa
mudanca. Além disso, este curriculo onde o estudante poderia realizar as duas
formacbes simultaneamente trouxe desafios para a realizacdo do ECS,
principalmente quando era necessario se eleger os conhecimentos caracteristicos
de cada area. Assim, nessa organizacdo, o ECS nao era desenvolvido nos mesmos
espacos, 0 que gerava dificuldades para os estagiarios, jA que a formacdo era
similar para as duas areas de conhecimentos, mas o ECS acontecia em lugares
diferentes (OLIVEIRA, 2006).

Posteriormente, foi promulgada a Resolugcdo CNE/CP n° 01/2002 que compreende 0
estagio como um espaco interdisciplinar de formagcédo, com a missao de valorizar 0s
conhecimentos da realidade profissional (no caso da escola), por meio de um “[...]
processo de estudo, analise, problematizacado, teorizacdo, reflexdo, proposicao de
alternativas, intervengao e redimensionamento da acado” (ANDRADE; RESENDE,
2010, p.243). Além disso, esta resolucdo entende que no ECS a avaliacdo deve ser
feita pela escola basica e a universidade (SILVA JUNIOR ET.AL., 2016).

Em seguida, temos a Resolugdo CNE/CP n° 02/2002, que contribui para a
sistematizacdo do ECS dos cursos atuais de licenciatura, definindo a carga horaria
minima de 400 horas de estagio a partir da segunda metade do curso. Andrade e

Resende (2010) compreendem que:

[...] esta regulamentacdo é positiva no que tange & organizacdo e
estruturagdo dos cursos de formacdo de professores. No entanto, os
autores fazem uma critica em relagdo a proposta curricular com carga
horaria minima estabelecida, pois entendem que isso fragmenta e favorece
a separacdo entre teoria e pratica. Por outro lado, o estabelecimento de
carga-horéria na legislacéo favorece um entendimento mais adequado dos
limites e exigéncias gerais a todas as IES, 0 que seguramente tem impacto
no contexto pedagdgico e repercussdao também na realizacdo do ECS,
principalmente na EF, que tem no seu contexto histérico a cultura da
dicotomia entre o fazer e o pensar.
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Os novos direcionamentos para a licenciatura em EF partem da Resolucao
CNE/CES n° 07/2004, que é considerada uma importante demarcadora do
conhecimento e intervengcédo da area. “A partir da homologacdo desta Resolucéo,
ficou estabelecido que a licenciatura se voltasse a formacdo de professores para
atuar na Educacdo Basica [...]” (SILVA JUNIOR, ET.AL.,2016, p. 8). Com base nisso,
€ instituida outra importante Lei n° 11.788/2008, a qual discorre sobre o estagio dos
estudantes:
De acordo com essa Lei, 0 estagio supervisionado é entendido como ato
educativo aos futuros profissionais, neste caso em particular os professores,
que devem ser orientados por um docente da IES e supervisionados por um
professor da escola em todas as atividades realizadas, desde o
planejamento, desenvolvimento até a avaliacdo. Essa Lei estabelece que o
estagio seja um componente do Projeto Pedagogico do Curso e que ocorra
na forma de obrigatério ou ndo obrigatério. Segundo a mesma Lei, cabe a
IES celebrar o termo de compromisso com o0 educando e a parte
concedente; indicar o professor orientador, responsavel pelo
acompanhamento e avaliagdo das atividades; bem como exigir a
apresentacdo de relatério das atividades realizadas. Ja a parte concedente
cabe ofertar instalagbes adequadas para que o estagiario desenvolva as
atividades de aprendizagem; indicar um funcionério de seu quadro para
orientar e supervisionar até 10 estagiarios; contratar seguro contra

acidentes pessoais em favor do aluno; e enviar relatorio das atividades do
estagiario (SILVA JUNIOR et.al.,2016).

De acordo com Souza Neto et al (2012) esta lei € considerada um grande avanco no
campo da educacéo referente ao estagio, ja que organiza e normatiza os deveres de
cada sujeito envolvido. Assim, garantirA uma intervencdo mais consistente e
fundamentada no contexto pedagogico e no campo da educacéo fisica, ja que é uma

disciplina que demanda materiais e espacos especificos.

Na sequéncia, a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, € a que formula, atualiza e
direciona as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial e continuada
de professores. Neste sentido, no que tange ao ECS, ndo hd uma mudanca na
carga horaria de 400 horas. Mas, ndo exige que o ECS seja realizado apenas na
segunda metade do curso, ou seja, a partir desta resolucdo o ECS pode ocorrer em
gualquer periodo conforme o Projeto Pedagdgico das universidades. Além disso,
esta resolucdo aumenta a carga horéaria dos cursos de licenciatura para 3.200 horas,

com duracao néo inferior a quatro anos.
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Segundo o Artigo 1° da resolugéo de n° 75/2010 da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), o ECS é uma disciplina considerada obrigatéria nos curriculos dos
Cursos de Licenciatura do campus Goiabeiras dessa instituicao.
Art. 1° Os Estagios Supervisionados Curriculares constituem-se em
disciplinas obrigatorias distribuidas a partir da segunda metade dos Cursos
de Licenciatura do Campus de Goiabeiras da Universidade Federal do

Espirito Santo (UFES), conforme carga horaria estabelecida pelos seus
respectivos Projetos Pedagoégicos.

Além disso, de acordo com o Artigo 1° da resolugcdo de n° 74/2010 que institui e
regulamenta o ECS nos cursos de graduacdo da UFES, o estagio é:

Art. 1°[..] o momento de aprendizagem e um componente curricular
integrante dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Graduacédo da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), de natureza articuladora
entre ensino, pesquisa e extensdo, objetivando capacitar o graduando para
acao-reflexdo-acao.

O atual curriculo do curso de licenciatura em educacéao fisica da Ufes foi instituido
no ano de 2014. Nele, o ECS é organizado em formato de quatro disciplinas,
distribuida entre o 5° e o 8° periodo: Estagio Supervisionado da educacao fisica na
Educacdo Infantil; Estadgio Supervisionado da educacdo fisica no Ensino
Fundamental I; Estagio Supervisionado da educacéo fisica ho Ensino Fundamental
Il; e Estagio Supervisionado da educacao fisica no Ensino Médio. Cada disciplina
possui 105 horas, o que corresponde a uma carga horaria de 420h de ECS. De
acordo com a ementa das disciplinas, o estagio supervisionado:

Trata da insercéo real em situacéo de trabalho escolar e articulacao entre a

pratica e o estudo académico. Reflexdo tedrico-pratica da docéncia e das

praticas escolares. Problematizacéo, investigacao e intervencéo sobre o/no
cotidiano escolar no ensino da Educacéo Fisica [...] (CURRICULO, 2014).

Neste contexto, € possivel compreender o ECS como um momento de producado de
conhecimentos e experiéncias singulares com a escola e a universidade, criando
possibilidades formativas a partir de vivéncias com a docéncia. Portanto, o ECS tem
o papel de possibilitar uma reflexdo critica sobre o espaco da escola e sobre as
situacbes que perpassam neste ambiente de ensino, tendo em vista, formar um
professor que reflete e indaga a sua propria pratica (NASCIMENTO; NUNES;
VENTORIM; SANTOS; 2012).
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Vale salientar que a formacao técnica também é Unica, € necessario repensa-la para
construir o que o NoOvoa (1992) chama de identidade pessoal. Com isso, 0S
conhecimentos adquiridos em toda jornada académica, devem servir como ponte
para a construcao da identidade profissional e ndo como uma regra a seguir, tendo
em vista um campo de atuacdo diverso, com cultura e pessoas possas diversas,
exigindo do docente um olhar reflexivo para repensar e reconstruir suas praticas.
[...] impossivel separar o eu profissional do eu pessoal. A identidade nédo é
um produto, ndo é um dado adquirido, € um lugar de lutas e conflitos, um
espaco de construcdo de ser e estar na profissdo. A construcdo da
identidade passa pela construgdo da histéria pessoal e profissional e

precisa de tempo para refazer concep¢des, acomodar inovagdes, assimilar
mudancas (NOVOA, 1992, p.170).

Considerando essa formagédo mais reflexiva, o ECS se torna um espago propicio
para a construcao dessa identidade, ja que por meio dele, o estudante em formacéo
tem a oportunidade de adquirir experiéncias no seu campo de atuacdo antes de se
formar, possibilitando uma reflexao critica a respeito das questbes e situacdes que
perpassam esse ambiente. Dessa forma, o ECS possibilita a formacdo de um
professor que reflete e indaga a sua propria pratica, pois antecipa uma realidade e
obriga ao estudante desde sua graduacdo vivenciar as demandas que a escola

exige.

Além disso, a universidade e a escola de educacédo basica passam a ter uma
importante relacdo de colaboracdo, na qual duas instituicbes possuem metas
comuns a fim de compartilha-las, estabelecendo intencdes e objetivos. Ou seja, 0
ECS tem um papel fundamental ndo apenas na formacéo inicial, mas também na
formacdo continuada, ja que contribui com os diferentes sujeitos nas escolas e na
universidade. Nos referimos a expansdo de conhecimentos, procedimentos
didaticos, conteudos e metodologias que sdo constantemente potencializados pelo
ECS (NUNES; VICENTE; VENTORIM, 2018. p. 7). De acordo com Foerste (2005):
[...] referem-se a relagBes entre diferentes sujeitos e instituicdes (governos,
universidades, escolas, sindicatos, profissionais do ensino em geral etc.),
gue passam a estabelecer interacdes para tratar de interesses comuns,
construindo e implementando programas a partir de objetivos

compartilhados, com a definicdo de atribuicbes ou competéncias
institucionais (FOERSTE, 2005, p. 38).

Quanto a essa relacdo colaborativa interinstitucional, Novoa (1992, p. 14) considera

qgue “[...] troca de experiéncias e a partilha de saberes que consolidam espacos de
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formacdo mdatua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Dessa forma,
compreendemos que a contribuicdo do ECS esta para além da inegavel formacao
inicial docente, onde o futuro professor tem o primeiro contato com o seu campo de
atuacdo. Assim, nossa aposta consiste em compreender melhor e ampliar as
possibilidades formativas interinstitucionais entre a escola, a universidade e seus

sujeitos.

Desse modo, no contexto deste Trabalho de Conclusdo de Curso, voltamo-nos para
a contribuicdo do Projeto de extensdo Seminario do Estagio Supervisionado em
educacéo fisica, registrado no SIEX sob o nimero Proex 374/2019 e 1153/20109.
Trata-se de um evento coordenado pela profa. Dra. Kezia Rodrigues Nunes, que é
realizado semestralmente ao final do periodo letivo, reunindo o0s sujeitos
(académicos/as, professores/as supervisores/as e professores/as regentes das
escolas) das quatro disciplinas de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura
em educacao fisica. Consiste em uma acao de extensédo promovida pelo Nucleo de
Pesquisa e Extensdo em Curriculos, Cotidianos e Culturas do Centro de Educacao
(NUPECS3).

No ano 2019 foram realizadas as quartas e quintas edicfes. Nosso interesse
consiste em analisar essa acdo de extensdo, a fim de conhecer as relacbes
colaborativas por ela proporcionadas, bem como potencializar possiveis
reelaboracfes a partir das avaliacbes dos/as docentes, dos/as supervisores/as e

dos/as estudantes.
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1.1 OBJETIVOS E ORGANIZACAO DO ESTUDO

Como objetivo geral deste trabalho, destacamos: conhecer e problematizar as
relagbes colaborativas interinstitucionais proporcionadas pelo ECS do Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica da Ufes. Como objetivos especificos, destacamos:

a) Conhecer e analisar a producdo académica em eventos que abordam a temética
praticas colaborativas no ECS;

b) Analisar e problematizar a ressonancia do Projeto de extensdo Seminario do
Estagio Supervisionado em Educacao Fisica com 0s sujeitos participantes;

c) Ampliar possiveis investimentos do Projeto de extensdo Seminario do Estagio
Supervisionado em Educacao Fisica a partir das demandas apontadas pelos sujeitos

participantes.

Assim, com a intencdo de conhecer e aprofundar o debate a respeito das praticas
colaborativas interinstitucionais, esse trabalho se desdobra em outros trés capitulos,
gue sao orientados, respectivamente, pelos objetivos especificos mencionados.
Além deste capitulo introdutério, o segundo capitulo aborda uma revisao de literatura
realizada nos Anais do Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (Endipe).
O terceiro capitulo realiza uma pesquisa com 0s sujeitos que participam do
Seminario de Estagio Supervisionado em educacao fisica, evento cujas praticas
colaborativas buscamos aperfeicoar. O quarto capitulo analisa as contribuicbes que
podem ser ampliadas para qualificar as relacdes formativas dos sujeitos das escolas
e da universidade por meio da disciplina de estagio, da pesquisa e da extenséo. Por
fim, o quinto capitulo realiza as reflexdes mais abrangentes e a contribuicdo dessa

pesquisa para nossa formacdo académica.
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1.2 REFERENCIAL TEORICO

Para a construcdo desta pesquisa, abordamos o0s principais conceitos sobre
formacdo de professores (NOVOA, 1992), ECS (VENTORIM, et al, 2011;
NASCIMENTO, et al, 2012; CASOTTE, 2016; PIMENTA; LIMA, 2012) e relagbes
colaborativas (FOERSTER, 2005).

Para Névoa (1992) a formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim por meio de um trabalho de reflexividade
critica sobre as préticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal. A formacdo de professores precisa estimular o lado critico-reflexivo do
professor e leva-lo a um pensamento autbnomo que promova a auto formacao do
mesmo. Estar em formacgéo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcdo de uma

identidade, que é também uma identidade profissional.

O autor compreende que a formacdo docente € orientada aos professores, para
ampliar mudancas educacionais. Porém, além de mudar os profissionais, €
necessario a mudanca do contexto escolar, jA que todos estdo envolvidos. Neste
sentido, é importante investir na transformacdo das praticas pedagodgicas em sala,
em uma mudanca organizacional e funcional da escola e de seus investimentos aos
projetos educativos. Deste modo, a formacdo docente € responsabilidade de todos:
universidade, escola e professores (VENTORIM; NASCIMENTO; NUNES; SANTOS;
2011).

Névoa (2004) nos aponta uma concepcao de formacdo organica, na qual se forma
pelos processos pessoais, as relacfes dos sujeitos e no contexto da cultura, tal

como nos diz;

A formacéo constitui-se por auto-formacéo, onde o formador forma-se a si
proprio através de uma reflexdo sobre os seus percursos pessoais e
profissionais; hetero-formacao, em que o formador forma-se na relagdo com
0s outros, numa aprendizagem conjunta; e eco-formag¢do, no qual o
formador se forma através das coisas: dos saberes, das técnicas, e da sua
compreensao critica (NOVOA, 2004, p. 16).
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Portanto, entendemos que os saberes referentes a formacgéo estéo ligados a pratica
docente. A formacdao inicial, permite ao estagiario experimentar um fazer docente e
ponderar novas interpretacoes de suas experiéncias, voltando-se para sua
formacdo. Além da sua contribui¢cdo curricular, a disciplina ECS é fundamental para
a formacéo dos futuros professores.

Desta maneira, observamos que ndo podemos dar apenas um significado para o
conceito de ECS. Pimenta e Lima (2012) destacam diferentes concepcdes que

predominaram historicamente na formacéo de professores.

A primeira consideragéo feita por Pimenta e Lima (2012) acerca do conceito de ECS
€ que ele pode ser visto como a pratica de imitacdo de modelos. Nesta perspectiva,
se limita a examinar os professores em aula e reproduzir esses modelos sem
analisar de forma critica fundamentada teoricamente e observacdo do contexto
social da realidade escolar. Assim, forma-se estagiarios que executam “aulas-

modelos” e futuros professores que nao valorizam sua formacao intelectual.

Paralelamente a isso, compreendem o ECS, como a pratica da instrumentalizacao
técnica. Isto é, o professor se reduz ao “pratico”, ndo necessitando ampliar os
conhecimentos cientificos e levando em consideracdo apenas as intervencdes

técnicas. Gerando entdo uma desvinculacdo entre a teoria e a pratica.

Essa compreensdao tem sido traduzida, muitas vezes, em posturas
dicotdmicas em que teoria e pratica séo tratadas isoladamente, o que gera
equivocos graves nos processos de formacado profissional. A préatica pela
pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo pode reforcar a
ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da
pratica. (PIMENTA E LIMA; 2012, p. 37).

Em um curso de formacdo de professores é necesséario que todas as disciplinas
possuam a mesma finalidade, que € formar professores com pensamentos e acées
criticas. Oferecendo assim, disciplinas que contribuam para o conhecimento e
métodos no processo. Portanto, é importante compreender que todas as disciplinas
sdo importantes e a separacdo da relacdo teoria-pratica resulta em um
enfraguecimento das praticas na escola. Por isso, Pimenta e Lima (2012) destacam
também o estdgio como momento de superagdo da dissociagdo entre a teoria e

prética.
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Pimenta e Gongalves (1990) consideram que a finalidade do estagio é promover ao
estudante uma aproximacdo a realidade. Deste modo, 0 estagio supervisionado
comeca ser visto pelas autoras a partir da realidade como um objeto de reflexdo da
mesma. Obtendo por sua vez a inser¢cdo e o envolvimento dos estagiarios e
professores de forma mais aprofundada no processo, criticando, analisando,
indagando a realidade e dando intencionalidade para o estagio.

Por Ultimo, as autoras ressaltam o0 estdgio como pesquisa e a pesquisa como
estagio. Esta perspectiva esta diretamente ligada a formacao inicial e continuada de
professor, onde possibilita a formacao dos professores da escola com os estagiarios.
A pesquisa no estagio € uma estratégia para fortalecer e qualificar a formacao do
estagiario como futuro professor (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 46). Assim, para 0s
professores, viabiliza-se uma formacgéo continua, através da pesquisa do trabalho
docente (VENTORIM; NASCIMENTO; NUNES; SANTOS; 2011).

A disciplina Estagio Supervisionado assume um papel norteador/articulador
dos cursos de formacdo de professores e apresenta-se como uma prética
tedrica que prepara para uma pratica transformadora da atual sociedade,
tendo a formacdao inicial como ponto de partida. Esse processo atinge nao
somente os académicos, mas também os professores das escolas-campo,
ja que proporciona um processo de formacdo continuada por permitir a
esses professores acesso a conhecimentos produzidos no meio académico.
Por sua vez, esse processo possibilita & universidade a¢bes mais precisas
por meio de intervencdes pedagdgicas pelas quais se conhecem o0s
problemas concretos colocados pela realidade escolar. (VENTORIM;
NASCIMENTO; NUNES; SANTOS; 2011, p.26).

De acordo com Foerste (2002) as parcerias institucionais colaborativas séo
possiveis geradoras de avancos no processo de profissionalizacdo de professores,
compreendendo que as parcerias motivam um envolvimento maior nos diferentes
sujeitos educacionais com a formacdo de professores. Assim, para 0 autor as
parcerias referem-se:
[...] as relagcdes entre diferentes sujeitos e instituices (governo,
universidade, escola, sindicato, profissionais de ensino em geral) que
passam a estabelecer interagbes para tratar de interesses comuns,
contribuindo e implementando programas a partir de objetivos partilhados,

com a definicdo de atribuicdes ou competéncias institucionais (FOERSTE,
2005).

Foerste (2005) destaca as parcerias como sendo um novo recurso de formagéo de

professores, uma vez que elas podem contribuir para a discussdo de politicas
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educacionais e apresentar diversas pesquisas baseadas em experiéncias ja
consolidadas, evidenciando os projetos unidos as parcerias. Neste sentido o ECS
deve transpor o distanciamento e a divisdo entre a universidade e a escola e entre
formacdo inicial e continuada, ou seja, neste tempo/espaco pedagdgico se ensina,
se pesquisa, se analisa, se produz conhecimento, colaborativamente, a partir, do
exercicio da profissdo de professor (VENTORIM; NASCIMENTO; NUNES; SANTOS;
2011).

1.3 METODOLOGIA

No aspecto metodoldgico, utilizamos a pesquisa exploratoria na producdo deste
estudo, que envolve pesquisa bibliografica da producédo académica em eventos e a
pesquisa de campo, com uso de questionarios como instrumento para producao de
dados. Fundamentados em Gil (2002), afirmamos que a pesquisa exploratéria busca
proporcionar alguma proximidade a um problema ou tematica que sera discutido e
problematizado, neste sentido, pode-se dizer que estas andlises determinam o

aperfeicoamento de ideias ou o descobrimento de intuicdes. Gil (2002) ainda cita:

Na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado; e (¢) analise de exemplos que estimulem a
compreensao (SELLTIZ ET.AL., 1967, p. 63).
Fundamentados também em Severino (2007), compreendemos que a pesquisa
exploratoria busca apurar informacdes sobre algum objeto, determinando assim um
campo de trabalho, tal como mapear as possibilidades de manifestacdo desse
objeto. Em didlogo com os objetivos especificos deste trabalho, a pesquisa

exploratoria empreendida foi realizada considerando alguns movimentos.

O primeiro movimento, realizado no segundo capitulo, mobilizou pesquisa
bibliografica desenvolvida com base em registros ja existentes e disponiveis em
artigos cientificos (Gil, 2002). A partir de um mapeamento, foram selecionados e
analisados 35 artigos publicados nos anais do Encontro Nacional de Didatica e
Praticas de Ensino (Endipe), considerando as edi¢des realizadas entre os anos de
2000 e 2018, que faziam referéncia aos temas abordados nesse estudo. Conforme a

tabela que se encontra no Apéndice A, esse mapeamento teve como objetivo
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mapear, reunir e analisar os temas vigentes, ou seja, realizar uma importante

producdo de dados sobre a tematica e contribuir com sua sistematizacéo.

O segundo movimento, realizado no terceiro capitulo, buscou compreender os
didlogos e as relagBes que sdo construidas entre as universidades e escolas de
ensino basico durante a realizacdo das disciplinas de ECS do Curso de Licenciatura
em educacao fisica. Para tanto, elaboramos um questionario com seis questdes
discursivas, que foi entregue na quinta edicdo do Projeto de extensdo Seminario do
Estagio Supervisionado em educacdo fisica, problematizando as suas contribuicées
e implicacdes na formacgédo de professores. A producdo dos dados da pesquisa se
desenvolveu no auditério do Centro de Educacdo Fisica e Desportos (CEFD) da
UFES, onde foram entregues 77 questionarios aos estudantes e aos professores

presentes durante o seminario.

Por fim, um terceiro movimento foi empreendido no quarto capitulo, considerando
uma analise sintese das contribuicbes das tematicas aqui investigadas, a luz das
consideracoes dos textos académicos e dos sujeitos da pesquisa. Como Severino
(2007) diz, nesse tipo de pesquisa o0 pesquisador trabalha por meio da participacao

dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

A contribuicdo do trabalho, desse modo, consiste em reunir dados e analises da
producéo académica e da contribuicdo de uma acéo de extensédo que se desenvolve
a partir do ECS. Assim, busca ampliar, consolidar e qualificar com o0s sujeitos
participantes (da escola e da universidade) as praticas colaborativas

interinstitucionais em dialogo com o ECS.
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2. UMA REVISAO TEMATICA NO ENDIPE

Este capitulo foi desenvolvido sob a orientacdo do seguinte objetivo especifico: a)
conhecer e analisar a producdo académica em eventos que abordam a temética
praticas colaborativas no estadgio supervisionado. Ao considerar 0s textos
mapeados, nesta sessao elegemos duas discussfes mais expressivas presentes
nesses artigos que mantem conexao com a tematica do nosso trabalho, quais

sejam: Formacao Inicial e Continuada e Relagfes colaborativas interinstitucionais.

Para conhecer a producdo académica que trata da tematica aqui privilegiada,
utilizamos os textos dos painéis de um expressivo congresso da area da Educacéo
gue congrega bianualmente trabalhos abordando essa temética. Trata-se do
Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (Endipe). Para elaboracao
desse capitulo, a organizacao metodologica considerou, em um primeiro momento, o

mapeamento dos textos dos painéis dos Endipes.

Ao analisar a composicdo da problematica do ECS na formacdo docente, é
fundamental a elaboracdo de caminhos a partir de textos e estudos ja produzidos,
considerando dados referentes a formacéo de professores, uma vez que, conforme
Bloch (2001, p. 60 apud Casotte, 2016, p. 20), ndo € possivel explicar

completamente um fendémeno histérico fora do estudo de seu momento.

Portanto, essa sessdo faz uso da pesquisa documental bibliografica como
metodologia para analise de documentos como fonte de informacfes. Segundo
Ludke e André (1986, p. 38 apud Casotte, 2016, p. 20), tal andlise se constitui em
um método valioso de analise de dados qualitativos, seja concluindo informacfes
concebidas por outros processos, seja desvendando aspectos novos de um tema ou
conflito. Para Ferreira (2002, p. 257 apud Casotte, 2016, p. 21), as pesquisas de
carater bibliografico compartilham o objetivo de:
[...] mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes
vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
gue formas e em que condi¢des tém sido produzidas certas dissertacdes de

mestrado, teses de doutorado, publicagbes em perioddicos e comunicacdes
em anais de congressos e de seminarios.
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Assim, ao considerar essa metodologia bibliografica, buscamos mapear, selecionar
e analisar os trabalhos académicos sobre ECS, com intencdo de ampliar
conhecimentos sistematizados a respeito da formacdo docente e das praticas

colaborativas interinstitucionais.

2.1 MAPEAMENTO

No que diz respeitos aos mapeamentos, fizemos uma andlise de 62 artigos e
selecionamos 29 artigos, de um recorte temporal entre os anos de 2000 a 2012,
tomando como referéncia a dissertacdo de Mestrado em Educacdo de Casotte
(2016). Somaram-se a esses trabalhos outros 6 textos publicados pelo nosso nucleo
nesse evento, no periodo entre os anos 2016 e 2018. Assim, tratamos de um recorte
temporal entre os anos 2000 a 2018, totalizando 35 artigos. Com isso, buscamos
garantir que as tematicas escolhidas para serem discutidas no presente trabalho,

também se destacam entre as mais recorrentes nas discussodes dos textos.

Esses artigos foram selecionados por manterem relacdo aos temas: Estagio
Supervisionado, Rela¢gdes Colaborativas e Formacéo de professores relacionada ao
ESC, privilegiados neste trabalho e reunidos na Tabela 1. Apdés a selecdo dos
textos, fizemos um mapeamento dos artigos em uma outra tabela, onde dividimos
conforme suas tematicas e anos de maior recorréncia (Tabela 2). Ao analisar a
Tabela 2, podemos destacar alguns elementos quanto a producdo, a recorréncia
anual da tematica e a regido brasileira que mais investiu nesse estudo no periodo

aqui privilegiado.

Tabela 2 — Mapeamento de textos, tematicas e ano de publicacdo no Endipe

ANO DE PUBLICACAO | NUMERO TOTAL DE TEXTOS QUE TEXTOS QUE
TEXTOS TRATAM DE TRATAM DE
SELECIONADOS RELACOES FORMACAO INICIAL E

COLABORATIVAS CONTINUADA

2004 3 3 0

2006 1 1 1

2008 2 2 0

2010 8 4 6

2012 5 2 3

2014 4 4 2

2016 5 3 4
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2018 7 6 5

TOTAL 35 25 21

Fonte: Elaboracéo das autoras.

Quanto ao desenvolvimento de estudos que privilegiam essas teméticas,
identificamos que, dos 35 artigos selecionados, 25 artigos buscam discutir a
temética Estagio Supervisionado e Rela¢des Colaborativas e 21 artigos discutem a
tematica Estagio Supervisionado na Formacdo Inicial e Continuada. Esse
mapeamento indica que sdo tematicas que apresentam um investimento proximo

guanto a dedicagcédo em pesquisas nesse evento.

Quanto ao ano de maior recorréncia da producdo dessas tematicas, ha destaque
para os anos de 2010 (4 trabalhos), 2014 (4 trabalhos) e 2018 (6 trabalhos) ao
abordar o Estagio Supervisionado e Relacdes Colaborativas; bem como ha destaque
para os anos 2010 (6 trabalhos), 2016 (4 trabalhos) e 2018 (5 trabalhos) quanto a
tematica Estagio Supervisionado na Formacédo Inicial e Continuada. Ressaltamos
gue alguns textos abrangem as duas tematicas. Esse mapeamento indica que s&o
tematicas que nao apresentam acréscimo ou decréscimo quanto ao investimento em

pesquisa, mantendo-se presente com pequena média.

Grafico 1 — Mapeamento de textos, tematicas e regifes que publicam no Endipe
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Fonte: Elaboracéo das autoras

Quanto as regibes de maior investimento nessas discussfes, os dados destacam

maior investimento da producdo na regido Sudeste (21 trabalhos) e menor
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investimento na regido nordeste (2 trabalhos), tal como destaca o Grafico 1. Com
esse recorte, compreendemos a relevancia dessas discussfes para a educacéo do
pais, principalmente na regido Sudeste, onde € possivel compreender um esforco de
investimento em producdes que se preocupam em discutir o ECS e também as

questdes que o atravessam.

Podemos analisar ainda que, de acordo com os textos selecionados, a regiao
sudeste se apresenta igualmente para as duas tematicas. Ja na regido centro-oeste,
dos 6 textos, 5 apresentam o indicativo Relacdes Colaborativas e apenas 2 textos
Formacdo Inicial e Continuada, também levando em consideracdo que um dos

textos abrangem as duas tematicas.

Quanto as instituicbes de origem, em didlogo com o investimento regional do
sudeste, os dados mostram maior expressividade quanto a publicacdo das
universidades. Ao todo, notamos o numero de 21 universidades, considerando as
gue se repetem. Dentre elas, se destacam a Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) com a publicacéo de 8 textos e a Universidade de Sédo Paulo (USP) com a

participacdo em 6 textos.

Quanto a autoria, a Tabela 1 (Anexo 1) nos ajuda a compreender que, dos 35 textos
selecionados, tivemos a participacdo de 36 autores, considerando os que repetem.
Com isso, fazendo uma analise mais detalhada dos autores, constatamos a
presenca significativa de 30 mulheres e apenas 6 homens. Dentre os nomes que
mais se repetem nesses textos selecionados, as autoras Kalline Pereira Aroeira,
Kezia Rodrigues Nunes e Silvana Ventorim sdo as que mais se destacam, todas sao

professoras do Centro de Educacédo da Ufes.

Tabela 3 — Composicao da autoria (individual ou coletiva)

ANO DE NAO INDIVIDUAL | DUPLAS | TRIOS | MAISDE | TOTAL/
PUBLICACAO | INFORMA TRES ANO
2004 0 2 0 0 1 3

2006 0 0 0 0 1 0

2008 0 2 0 0 0 2

2010 0 8 0 0 0 8

2012 0 3 2 0 0 5

2014 0 2 2 0 0 4

2016 0 2 1 1 0 4

2018 0 3 2 3 0 8
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| TOTAL | 0 | 22 | 7 | 4 | 2 | 35
Fonte: Elaboracdo das autoras

Ainda no que diz respeito a autoria, a Tabela 3 indica se a procedéncia dos textos é
de investimento individual ou coletivo. Dessa forma, notamos que entre os 35 artigos
selecionados, 22 trabalhos sao de autores individuais, 7 séo realizados em duplas, 4

sdo em trios e apenas 2 com mais de 4 autores.

A partir do mapeamento que privilegia as tematicas mais expressivas para esse
trabalho, identificamos uma recorréncia anual no seu investimento, com centralidade
em algumas instituicdes e regides do pais. Esse cenario nos leva uma importante
ponderacdo. Se reconhecemos que parte desses trabalhos decorrem de um
investimento na pratica pedagogica e colaborativa interinstitucional, que ultrapassam
uma revisdo tematica de literatura, afirmamos que o mapeamento também nos
indica instituicbes e regides que efetivamente enfrentam as questdes aqui

privilegiadas nos cotidianos das escolas e universidades.
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2.2 DISCUSSAO

A respeito da primeira tematica, Formacdo inicial e continuada, elegemos os
trabalhos de Winch, Dutra, Gama Santos, Terrazzan (2006), Calderano (2010),
Alves (2010), Domingues (2010), Rodrigues (2010), Agostini (2010), Oliveira (2010),
Aroeira; Almeida (2012), Paixdo (2012), Rampazo (2012), Aroeira (2014), Ostetto
(2014), Nunes; Locatelli; Pozatti (2016), Vieira (2016), Barra (2018), Lagoeiro;
Anunciato (2018), Rangel (2018), Pereira do Santos (2018), Nunes, Vicente,
Ventorim (2018), Silva, Casotte, Pozatti (2018) e Ventorim; Silva; Casotte (2018).

Para a segunda tematica, Relagdes colaborativas, selecionamos os trabalhos de
Silva; Zimmermann; Garavelli; Rodrigues (2004), Franca (2004), Guarnieri (2004),
Winch, Dutra, Gama Santos, Terrazzan (2006), Aroeira (2008; 2010; 2014; 2016),
Castro (2008), Grecco do Santos (2010; 2012), Rodrigues (2010), Oliveira (2010),
Proenca; Valencuela (2012), Rampazo (2012), Rampazo; Rocha (2014), Nunes;
Ventorim (2014), Ostetto (2014), Nunes; Locatelli; Pozatti (2016), Vieira (2016),
Barra (2018), Rangel (2018), Almeida; Lago (2018) Pereira do Santos (2018) e

Nunes, Vicente, Ventorim (2018). Alguns artigos abordam as duas tematicas.

Nos diferentes textos, observamos que o conceito de ECS pode-se apresentar por
multiplas facetas compondo as discussdes no campo da formacédo de professores.
Neste contexto, os artigos trazem autores especialistas do campo do ECS que
contribuem para a fomentacdo das analises e reflexdes acerca do mesmo. Aroeira
(2014, p.2) destaca que “o estagio é o primeiro momento em que podemos ser
professor, assumir as primeiras experiéncias com a docéncia e aprender sobre a
profissao [...]". Nesse sentido, o ECS é entendido como fundamental na formacéao
docente, podendo contribuir para o fortalecimento da relacéo teoria e pratica e para
a construcdo de saberes da docéncia durante a formacéo inicial de professores
(CASOTTE; 2016).

Considerando isso, de acordo com Lagoeiro e Anunciato (2018), os métodos de
ensinar e aprender estao aqui situados quando nos referimos a teoria e a pratica. A

necessidade de refletir acerca dos processos que compdem a formacao inicial de
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professores é fundamental no contexto dos cursos de licenciaturas, na qual
apresentam desafios educacionais na [...] forma de producdo e socializacdo de
conhecimento” (MILL; SILVA, 2012 APUD LAGOEIRO; ANUNCIATO, 2018, p. 16).
Aos desafios que surgem nos processos de formacdo e do exercicio da docéncia,
Lima (2003) destaca que:
A situagdo da instituicdo escolar se torna mais complexa, ampliando a
complexidade para a esfera da profissao docente, que ja ndo pode mais ser
vista como reduzida ao dominio dos conteudos das disciplinas e a técnica
para transmiti-los. E agora exigido do professor que lide com um
conhecimento em construcdo e ndo mais imutavel e que analise a educacao
como um compromisso politico, carregado de valores éticos e morais, que

considere o desenvolvimento da pessoa e a colaboracéo entre iguais, e que
seja capaz de conviver com a mudanca e com a incerteza.

Diante disso, Schon (1992) destaca que os saberes dos docentes ndo sédo saberes
tedricos, mas sim conhecimentos aprofundados em suas proprias experiéncias como
professores; sendo assim originam-se de uma epistemologia da pratica. Ou seja,
esse conhecimento € trabalhado ao longo dos processos de formacgéao inicial, onde

os futuros professores devem refletir mediante a pratica.

Neste mesmo sentido, Lima (2003) destaca que a formacao inicial deve promover
uma estruturacdo do conhecimento de modo critico e reflexivo, ligada a realidade do
trabalho docente, além de propor o inicio da socializacdo docente e das acdes que
compdem o processo de ensino aprendizado. Tal reflexdo norteara a articulacao do

processo de formacéo inicial a pratica docente e também a formacéao continuada.

Essa ideia de continuum obriga ao estabelecimento de um fio condutor que
va produzindo os sentidos e explicitando os significados ao longo de toda a
vida do professor, garantindo, ao mesmo tempo, 0s nexos entre a formacao
inicial, a continuada e as experiéncias vividas. A simples pratica ndao da
conta dessa tarefa, se ndo for acompanhada de um componente
indispensavel a reflexdo, vista como elemento capaz de promover esses
necessarios nexos (LIMA, 2003, p. 188).

Como diz Pimenta (1995), o trabalho docente é préaxis. Aroeira e Almeida (2012)
destacam que tanto a pratica como a teoria fazem parte da atividade docente. No
entanto, no campo do ECS ha muitos casos de desarticulacdo da teoria e da pratica
na formacdo de professores, tornando o fazer docente mais complexo. Assim, ECS

ndo é capaz de sozinho unir a teoria e pratica na formacgéo de futuros professores, e
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muito menos quando séo colocadas situacfes e condicdes minimas para operar as

praticas de ensino.

O Estagio ndo pode sozinho ser responsavel por realizar todas as
articulacdes e interlocucfes de um curso de formacédo de professores; pode
contribuir nesse processo, mas essa tarefa deve estar embutida em cada
disciplina, no sentido de nédo perder de vista que a escola deve ser tomada
como referéncia para a formacéo, resgatando-o como campo de atuacdo
em todas as disciplinas desse curso (AROEIRA; ALMEIDA; 2012, p.4).

Nesta perspectiva, o Art. 3 8 6° da Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial e continuada de professores, destaca que “[...] O projeto de formacao deve ser
elaborado e desenvolvido por meio da articulacdo entre a instituicdo de educacéo
superior e o sistema de educacao basica [...]” (BRASIL, 2015, p. 5; apud ALMEIDA,;
LAGO, 2014, p. 8).

Deste modo, o professor em formacgao precisa indagar e refletir sobre sua propria
pratica, ndo apenas reproduzir modelos. Os conhecimentos precisam ser
apreendidos em sua totalidade, ndo podendo improvisar situagcdes que ndo se
assemelham ao cotidiano escolar, mas sim, propor mudancas (AROEIRA; ALMEIDA;
2012). Por isso, alguns pesquisadores assumem 0 protagonismo da escola como
comunidade de pratica, ou seja, como um sistema de relacbes para 0
desenvolvimento da iniciacdo profissional na licenciatura (OLIVEIRA; 2010). No que

diz respeito ao ECS, tal analise compreende-o:

[...] como campo de conhecimentos e eixo curricular central nos cursos de
formagdo de professores, 0 que possibilita trabalhar aspectos
indispensaveis a constru¢do da identidade, dos saberes e das posturas
especificas do exercicio profissional docente (PIMENTA; LIMA, 2004).

Com base nos textos de Grecco dos Santos (2012), Proenca; Valencuela (2012),
Ostetto (2014) e Almeida; Lago (2018), é possivel afirmar que o ECS é o momento
favoravel para os professores em formacdo assumirem a docéncia profissional.
Assim, é possivel compreender que o ECS se estabelece como um campo de
conhecimentos e de experiéncias formativas para os futuros professores.
Constituindo-se em um espaco de ressignificacdo de suas praticas e da identidade
profissional, além de garantir a producdo de conhecimentos por parte dos sujeitos
envolvidos, o que poderia indicar a articulagao entre formacao inicial e continuada no
cotidiano escolar (PIMENTA; LIMA; 2004).
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Nunes e Ventorim (2014) destacam a importancia da universidade dentro do
processo de formacdo continuada no exercicio profissional e a importante
participagdo da escola na formacgao inicial de professores. Deste modo, as duas
instituicbes séo fundamentais para a busca pela qualificacdo da educacéo, assim
precisam analisar sua fungédo nesta perspectiva. Portanto, essa abordagem indica a
participacao, colaboracdo e a parceria entre as instituicdes de ensino.

Deste modo, o ECS como meio de comunicacgdo é fundamental entre a universidade
e a escola, na qual demonstra propiciar momentos de investigacdo das préaticas no
didlogo com as discussbes que perpassam o campo da educacdo. No que diz
respeito as praticas colaborativas, Foerste (2005) entende essa colaboracdo como
um espaco de relacdes entre diferentes sujeitos e instituicdes, na qual compartilham
dos mesmos objetivos e tratam de interesses comuns. Porto (2010) compreende a
ideia de colaboracdo como ponto de partida e de chegada, pois sdo campos de
atuacdo dos estudantes sem formacao, tendo como pressuposto o conhecimento
construido/ orientado/ ressignificado (RAMPAZO; ROCHA,; 2014).

No entanto, existem algumas fragilidades que permeiam o processo de ECS, antes
mesmo da entrada dos estudantes na escola, isto é, quando ha o contato com a
escola para o ingresso e a relacdo de parceria com a universidade. Segundo
Guamieri (2004, p.413) “[...] ainda que ndo seja uma pratica recente das escolas
receber estagiarios, quando a universidade entra em contato com as mesmas, nota-
se que os vinculos entre instituicdo formadora e escolas ainda se mostram frageis
[...]I". Neste mesmo contexto, o autor ainda destaca que essa fragilidade na relacéo
entre a universidade e escola acontece antes mesmo da presenca dos estagiarios
na escola, mas com os pesquisadores da universidade que procuram escola para
realizar suas pesquisas. Ao concluir seus estudos, 0s pesquisadores ndo dao

feedbacks a escola, acabando provocando desconfianga por parte da mesma.

Reacdes de desconfianca por parte da equipe técnica de algumas escolas
em relagdo a universidade se fazem notar na forma de cobrancas como, por
exemplo, elaborar e executar projetos para resolver os varios problemas
com que se deparam essas escolas (violéncia, drogas, indisciplina, classes
de reforco, problemas de aprendizagem dos alunos, alfabetizagdo, leitura,
informatica, etc.) (GUAMIERI, 2004).
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Por mais que se considere relevante para os futuros professores ter a oportunidade
de participar da elaboracéo dos projetos da escola, muitas vezes no ECS o papel da
universidade € atribuido a atender as demandas do contexto escolar e de seus
professores, na qual visualizam o estagiario como uma possibilidade de ajuda. Neste
contexto surgem as desconfiancas por parte dos professores da escola, onde muitas
vezes se mostram “ameagados” com a presenca dos estagiarios. “Essas reagoes
parecem revelar formas de defesa dos professores, talvez por se sentirem [...] com
medo de ser criticados pelos alunos da universidade” (GUAMIERI, 2004, p. 414).

Se a tendéncia da parceria entre universidade e escolas é fazer com que
os professores em exercicio sejam ‘tutores’ dos alunos estagiarios, que se
tornem co-responsaveis por sua aprendizagem profissional nesse
momento da formacdo pratica, possibilitando-lhes familiarizar-se com a
escola, com a clientela, com o trabalho de sala de aula, deve parecer
estranho a eles ouvir da universidade exatamente isso, ou seja, enquanto
profissionais das escolas eles tém sim, 0 que ensinar, sobre a profissdo
docente aos futuros professores e, por isso mesmo, a universidade
precisa contar com a sua colaboracao para viabilizar a formacéo inicial dos
professores (GUAMIERI,2004).

Essa € uma questdo indispensavel que Winch et al. (2006) consideram importante,
sendo que o professor da escola no estagio ndo deve trabalhar sozinho ou de forma
isolada, assim como a universidade. O trabalho docente faz parte de um projeto
coletivo na formacéao de professores. Pensando nisso, Lima (2004, p. 61 apud Winch
et al, 2006, p.2) compreende que “[...] a rede de relacdes se estende ainda para os
locais onde os estagiarios atuardo, de forma que ndo seja apenas o professor

orientador de estagio o responsavel pelo trabalho de unidade entre teoria e pratica”.

Paralelamente a isso, no que tange a formacdo de professores, os estudos de
Paixao (2012), Aroeira (2014), Nunes e Ventorim (2014), Rampazo e Rocha (2014),
Nunes, Locatelli e Pozatti (2016), Silva, Casotte e Pozatti (2018), Pereira dos Santos
(2012) e Rangel (2018), defendem a pesquisa no estagio e o conceito de professor-
pesquisador, como um processo lento, onde deveria iniciar dentro da universidade.
Assim, defendem também um ECS que dé continuidade a pesquisa e a reflexao,

visto sua importancia para a constru¢édo da identidade profissional.



39

A formacdo do professor-pesquisador € um processo lento e gradual que
deve iniciar-se ainda no seio da universidade, na sua formacéo inicial, com
a ‘iniciagao cientifica’, pois € nesse momento que o estudante deveria ter
um contato mais estreito com a pesquisa, principalmente a partir da
interagcdo com sujeitos que ja desenvolvem pesquisas e participam de
grupos de pesquisa consolidados [...] (GHEDIN; ALMEIDA, 2008, p. 131,
APUD RAMPAZO; ROCHA, 2014, p.3).

Para que essa formacdo de professores-pesquisadores seja possivel, € necessario
garantir alguns ajustes as exigéncias do mundo contemporaneo, para que durante
esse processo os professores em formacao tenham acesso a pesquisa, reflexado e
autonomia. No entanto, de acordo com Nunes e Ventorim (2014) somente a
representacdo de parceria ndo mantém a visdo de pesquisa colaborativa, ja que ela
prevé a presenca de sujeitos representativos da situacado em todos os momentos do
processo. Assim, como compreende Rodrigues (2010) a formacado inicial sO se
tornara eficiente se converter-se em formacdo em imerséo, isto €, para que seja
eficaz a pesquisa do cotidiano escolar o futuro professor precisa submeter-se ao

contexto da escola.

A abordagem colaborativa, em especial, para realizacdo de pesquisas,
provoca a universidade para a necessidade de uma aproximagdo com as
escolas para um processo conjunto dos pesquisadores e dos professores
da escola de andlise do trabalho do professor (NUNES; VETORIM, 2014,

p.3).

Considerando isso, o ECS é entre todas as outras possibilidades formativas, e o
meio de entrada dos futuros docentes, um local favorecido para aproximar o futuro
professor ao seu consequentemente futuro campo de exercicio profissional, mas é
também o ambiente privilegiado de execucao da formacdo continuada dos docentes
gue atuam na profissdo (NUNES; VICENTE; VENTORIM; 2018).

Ibiapina (2008 apud Nunes e Ventorim, 2014, p.4) interpreta a pesquisa colaborativa
como “...] atividade de co-producdo de saberes, de formacado, reflexdo e
desenvolvimento profissional, realizada interativamente por pesquisadores e
professores com o objetivo de transformar determinada realidade educativa”. Isto
guer dizer que a pesquisa colaborativa € um processo de colaboracdo entre 0s

profissionais mais experientes, no sentido de transpassar as praticas individuais.
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Assim, os professores orientadores tém um papel que vai além da transmissédo de
conhecimentos académicos, ao possibilitar uma aprendizagem mais participativa e
reflexiva sobre as situacdes que podem ocorrer durante a atuagdo profissional,
sabendo lidar com os processos de mudancas e incertezas (IMBERNON, 2002
APUD AROEIRA, 2016, p. 4). Franca (2004) destaca que o papel do professor
orientador de estagio € de fundamental importancia nesse processo. Como afirma

Krasilchik (1988), ele é considerado um construtor de pontes.

Ainda de acordo com Franca (2004), a escola é o local de preparacdo do futuro
professor. O autor ressalta o importante papel da escola na acdo de
responsabilidade tanto quanto a universidade. A escola precisa ter uma ativa
participacdo no processo de formacao, ndo apenas receber os estudantes, mas sim
juntamente com a universidade buscar ampliar as possibilidades formativas no

contexto escolar.

Diante disso, a responsabilidade na colaboracdo ndo € sé do professor orientador
de estagio da universidade, nem dos professores da escola, do corpo docente
escolar e futuros professores, mas sim de todos os envolvidos no processo. Assim,
tal (co) participacdo vai sendo construida no cotidiano escolar, assumindo o papel
de formadores de futuros professores. Porém compreendemos que € um processo
lento a busca pela colaboracdo na formacéao inicial de professores, “[...] pois
envolve de parte a parte mudanca de mentalidade, de compreensdo das
finalidades e papéis de ambas as instituicbes” (GUAMIERI, 2004, p. 417).
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3 UMA CQNTRIBUICAO NO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FISICA DA UFES

Esse capitulo dialoga com o seguinte objetivo especifico: b) analisar e problematizar
a ressonancia do Projeto de extensdo Seminario do Estagio Supervisionado em
Educacdo Fisica com o0s sujeitos participantes. Para tanto, utiliza como
procedimento para producdo de dados um Questionario (Apéndice B) que foi
aplicado na quinta edicdo do seminério, no segundo semestre do ano 2019, aos
estudantes do curso de educacdao fisica.

O questionario foi entregue para ser respondido por todos/as os/as participantes. No
momento do evento, reunimos as quatros turmas que cursavam as disciplinas de
Estagio Supervisionado em educacéo fisica e os demais participantes convidados (o
professor palestrante e as professoras das escolas campo de ECS). Todos os
estudantes e professores presentes receberam o questionario. Considerando o
namero de académicos por turma, esperavamos receber aproximadamente 100
guestionarios respondidos. Contudo, o numero de instrumentos de retorno foi de 33
questionarios, em um total de 77 pessoas presentes no dia do evento. E importante
mencionar que os estudantes nao responderam todas as questfes. Além disso,
ap6s o evento, os questionarios respondidos pelos professores nado foram

encontrados. Assim, a analise conta apenas com 0s questionarios dos estudantes.

Reunimos respostas dos estudantes do curso de licenciatura em educacéo fisica. O
guestionario (Apéndice B) buscou conhecer e mapear a ressonancia do Projeto de
extensdo Seminario do Estagio Supervisionado em educacéo fisica com o0s sujeitos
participantes. Possui seis questbes que destaca: a) Quais efeitos de maior
relevancia quanto ao ECS para a iniciacdo a docéncia; b) Quais elementos destaca
como representativos da relacdo colaborativa entre 0s sujeitos e instituicbes; c) A
avaliacdo da participacdo dos estudantes durante o ECS; d) Questfes importantes a
respeito da relacéo do curriculo da licenciatura e a préatica do ECS; e) Contribuicao
do Seminario de ECS na formacéo; e f) Sugestbes para ampliar os Seminarios de
ECS.
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Nessa sessdo, tomamos como referéncias as questbes A, B, E e F,
respectivamente. Para uma melhor organizacdo e visualizacdo, os dados foram
sistematizados de modo completo no Apéndice C e de acordo com as questdes
mencionadas, nos Quadros 1, 2, 3 e 4, respectivamente. Sdo apresentadas 3
colunas. A 12 coluna é referente a quantidade de estudantes. A 22 coluna articula os
participantes com as tematicas mais expressivas de suas respostas. Para facilitar a
nossa discussao, limitamos em trés temas. Por vezes, as narrativas podem abordar
mais de um tema, que foram indicadas por trechos mais expressivos. A 32 coluna
aborda algumas narrativas. Todas as informacdes inclusas nessas tabelas, sao
descricdes dos relatos feitos por estudantes do 12 ao 82 periodo do curso de

licenciatura em educacéo fisica.
Apés essa organizacdo, em que selecionamos algumas narrativas nos quadros,
seguimos com as analises dos dados, ampliados em didlogo com as referéncias

eleitas neste TCC.

Quadro 1 — ECS e Iniciacao a docéncia

Questdo: a) Quais efeitos vocé destaca relevante quanto ao estagio supervisionado para a
iniciacdo a docéncia?

Quantidade Teméticas Respostas dos Estudantes
Estudantes
9 Estagio Estudante A: O estagio supervisionado tem uma grande
supervisionado -- importancia para a iniciacdo a docéncia, ele aproxima o
contribui com a professor com a escola, proporcionando conhecimentos e
iniciacdo & docéncia experiéncias que ndo sado possiveis apenas dentro da sala
de aula.

Estudante B: O estagio supervisionado € o contato mais
préximo da escola onde vivemos a docéncia antes da
formagé&o. Essa iniciac@o € essencial para entendermos na
pratica o que é ser professor(a), saindo da caixinha de
construgéo de aulas para colegas de turma.

Estudante C: O fato de nds sentirmos na prética o que € ser
professor, adquirimos a experiéncia de dar aula e
enfrentamos os desafios da docéncia.

17 Estégio Estudante D: O acesso a realidade da escola em todas as
supervisionado — suas vertentes: disponibilidade de material, relagcdo com
contribui para colegas e alunos, autonomia da acéo do professor, relacdes
gualificar a diversas dos alunos as aulas, etc.
intervengéo Estudante E: O ganho de experiéncia prética, permitindo

assim uma melhora do profissional como também o trato
com o proximo, que é uma caracteristica importante. O
poder arriscar nossas praticas, pois € onde podemos “errar”
para acertar futuramente no mercado de trabalho.

Estudante F: Com a superviséo e orientacao do professor €
possivel receber um feedback do préprio trabalho durante o
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estagio, o que contribui para a formacao de professores.

2 Formacdo inicial - Estudante H: Os alunos, geralmente, saem da universidade
insuficiente para inseguros para a pratica da docéncia. Sendo assim,
seguranca acredito que o estagio supervisionado ndo nos da base
profissional suficiente para que possamos dar aula.

Estudante |: Acho problematica essa maneira em que 0
estagio € passado, basicamente somos jogados em sala
com muitas criancas cheias de expectativas, enquanto no
(aluno-professores) cheios de medos e receios. Do jeito que
estd acredito que pode causar mais repulsa do que
acolhimento.

5 Outros Estudante J: Destaco relevante que, com o estagio
supervisionado levamos para a pratica o que de fato
aprendemos na teoria, mesmo que por diversas vezes a
teoria aplicada na universidade foi diferente na pratica da
escola.

Estudante K: Trata-se de uma prévia assistenciada por
profissionais experientes na area, onde o aluno pode levar a
praticar todo a sua experiéncia tedrica onde terdo suas
acles supervisionadas e guiadas.

Estudante L: Experiéncias praticas, botar em pratica o que
aprendemos na aula.

Total: 33 respondentes

Fonte: Elaboracado das autoras

Ao analisar as narrativas dos/as estudantes, trés tematicas mostraram-se
expressivas quanto aos efeitos do ECS quanto a iniciacdo a docéncia, sendo elas:
contribui com a iniciacdo a docéncia, contribui para qualificar a intervencédo e é
insuficiente para seguranca profissional. Com isso, optamos por fazer uma analise
mais aprofundada dessas tematicas. Concluimos que, das 33 respostas, 9 narrativas
indicam que o ECS contribui com a iniciacdo a docéncia, 17 narrativas demonstram
gue o ECS colabora para qualificar a intervencao, 2 narrativas abordam o ECS como
insuficiente para seguranca profissional e 5 narrativas ndo se encaixam em

nenhuma das tematicas elencadas ou ndo fazem ligacdo com o que foi perguntado.

Quanto a contribuicdo para a iniciacdo a docéncia, observamos que o ECS esta
diretamente ligado ao ambiente escolar e as situacfes que perpassam durante a
permanéncia na escola, como a sua rotina e os desafios enfrentados na carreira
docente. Com isso, é possivel perceber em algumas narrativas que os estagiarios

vao construindo um olhar mais de professor e menos de estudante, reconhecendo o
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seu papel dentro da escola e se relacionando tanto com os estudantes, como com
os professores supervisores. Assim como compreende o Estudante C:
Estudante C: O fato de nds sentirmos na pratica 0 que é ser professor,

adquirimos a experiéncia de dar aula e enfrentamos os desafios da
docéncia.

Ventorim et al. (2011, p. 16, apud Nascimento et al, 2012, p. 27) argumenta sobre o
ECS ter como objetivos “[...] a observacdo, o planejamento, a intervencdo e a
avaliacdo de acdes pedagdgicas nas escolas, indicando uma aproximacao
importante do licenciado com a realidade de sua atuacgéo profissional”. A partir disso,
compreendemos que essa aproximagdo com a escola proporcionada por esse
tempo de ECS, contribui de forma significativa para um saber docente teodrico-
pratico, que sera ampliado durante todo o processo de formacdo dos futuros

professores. Assim como evidencia esta narrativa:

Estudante B: O estagio supervisionado € o contato mais proximo da escola
onde vivemos a docéncia antes da formacdo. Essa iniciacdo € essencial
para entendermos na prética o que é ser professor(a), saindo da caixinha de
construcdo de aulas para colegas de turma.

Quanto a qualificar as experiéncias profissionais, as narrativas indicam que as
vivéncias profissionais que sdo adquiridas na pratica docente dentro ambito escolar,
tornam as experiéncias mais complexas. Esse elemento € qualificado pelo contexto
do ECS, que envolve: troca de conhecimento com os sujeitos do ECS da escola
(estudantes, professor/a, equipe pedagdgica) e da universidade (grupo de
intervencéo, professor supervisor), orientacdo e supervisdo, experiéncia pedagogica

(planejamento, intervencao, avaliacdo). Portanto, como destaca esse estudante:

Estudante D: O acesso a realidade da escola em todas as suas vertentes:
disponibilidade de material, relacdo com colegas e alunos, autonomia da
acao do professor, relagdes diversas dos alunos as aulas, etc.
O acesso a escola e a essa oportunidade de intervencdo, proporciona aos
estudantes um amadurecimento profissional, esse amadurecimento € resultante
desse contato com as reais situacdes do ambiente escolar e também das
experiéncias dos colegas, aprendendo com 0s acertos, mas também com o0s erros
(NUNES; VICENTE; VENTORIM, 2018, p.10)
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Estudante E: O ganho de experiéncia pratica, permitindo assim uma
melhora do profissional como também o trato com o préximo, que € uma
caracteristica importante. O poder arriscar nossas praticas, pois é onde
podemos ‘errar’ para acertar futuramente no mercado de trabalho.

Além do mais, os professores supervisores também colaboram para a qualificacao
dessa intervencgao, ajudando e construindo com os estudantes os planejamentos,
incentivando os escolares a participarem das aulas, visto que, o professor ja 0s
conhecessem e ja tem uma maior proximidade e relacdo com esses sujeitos, e
problematizando outras possibilidades de condugdo com o grupo (NUNES;
VICENTE; VENTORIM, 2018, p. 8). Isso foi observado ao analisar a narrativa do
estudante F, que diz receber dos supervisores feedbacks importantes para a sua

formacéo:

Estudante F: Com a supervisdo e orientacdo do professor € possivel
receber um feedback do préprio trabalho durante o estagio, o que contribui
para a formacao de professores.

Outro importante assunto destacado pelos estudantes em suas narrativas, € em
relacdo a docéncia. De acordo com os estudantes, o estagio vem contribuindo para
uma docéncia cada vez mais qualificada, quando afirmam que “é no estagio que se
aprende o que é ser professor”. Entretanto, compreendemos que o ECS nao é o
unico responsavel por essa qualificacdo, mas por promover uma maior aproximacao
com o campo profissional e com a pratica docente. Proporciona uma bagagem
enriquecedora de conhecimentos que serdo capazes de transformar e construir uma

pratica pedagogica cada vez mais coerente com a realidade presente.

Também consiste em uma oportunidade para os estudantes receberem feedbacks
adequados de sua atuacdo, por parte dos colegas e dos professores da escola e
universidade, buscando qualificar sua atuacdo e pratica pedagodgica. Portanto, € o
momento de conhecer as demandas da escola e os sujeitos ali participantes,
buscando uma aproximacédo com a realidade escolar. Como Ventorim et al. (2011, p.
43) dizem, “[...] professor €, antes de um profissional, uma pessoa, e uma pessoa

faz sua histéria pelas interagcbes com o meio socioeconémico-cultural”.

Além disso, os estudantes reconhecem a importancia dessas experiéncias

adquiridas durante todos os ECS para sua atuacdo docente, ja& que 0S mesmos
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relatam ser relevante observar os acertos e possibilidades que podem ser
reaproveitados e ressignificados para as suas futuras aulas. E importante também
salientar, que a docéncia caminha juntamente com o exercicio da analise e da
investigacdo para uma futura intervencdo pratica. Ou seja, € importante que o
professor esteja sempre refletindo e pesquisando de forma sistematica sua propria
pratica. Dessa forma, reforcamos que o ECS cada vez mais se configura como um
espaco adequado para a construcdo de reflexdes dessa prética e de (re) construcéo

permanente de uma identidade pessoal (NOVOA; 1992, p. 25).

Apesar das contribuicbes, os/as estudantes reconhecem os limites do ECS, e
indicam que o ECS é insuficiente para garantir seguranca profissional. As narrativas
de 2 académicos denunciam a inseguranca vivida na escola como estagiarios/as.
Segundo os relatos, o estagio muitas vezes nao possibilita ao estudante seguranca
capaz de viabilizar sua autonomia profissional. Diversos fatores podem contribuir
para a elaboracdo dessas narrativas insatisfatorias, tais como: o pequeno tempo de
permanéncia na escola, a pequena interlocucdo com outros momentos da rotina
escolar (para além da aula de educacéo fisica), a pouca articulacdo com os/as
professores/as da escola e da universidade, a pequena identificacdo com os niveis

de ensino ao qual se refere ao ECS.

Estudante I: Acho problematica essa maneira em que 0 estagio é passado,
basicamente somos jogados em sala com muitas criangas cheias de
expectativas, enquanto nés (aluno-professores) cheios de medos e receios.
Do jeito que esta, acredito que pode causar mais repulsa do que
acolhimento.

No que diz respeito ao ultimo tema, outras questdes, tratam-se de respostas que
aparentemente fazem pequena ligacdo com o que foi perguntado. Contudo, pode ser
um modo dos estudantes reivindicarem o0 que realmente queriam dizer. N&o
necessariamente sobre o que se pergunta, mas sobre o que os atravessa. Notamos,
assim, que alguns desses estudantes apresentam uma grande expectativa acerca
do estagio, o colocando como a “pratica” de todos os conhecimentos considerados

“tedricos”, que foram aprendidas no decorrer de todo o curso dentro da universidade.

Estudante J: Destaco relevante que, com o estagio supervisionado, levamos
para a pratica o que de fato aprendemos na teoria, mesmo que por diversas
vezes a teoria aplicada na universidade foi diferente na prética da escola.
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Estudante K: Trata-se de uma prévia assisténcia por profissionais
experientes na area, onde o aluno pode levar a praticar todo a sua
experiéncia tedrica onde terdo suas ac¢des supervisionadas e guiadas.

Estudante L: Experiéncias praticas, botar em pratica o que aprendemos na
aula.
Essa compreenséo do estagio como Unico responsavel pela pratica pedagogica sem
davidas contribui para produzir expectativas que ndo serdo alcancadas apenas com
essa disciplina. Rangel (2018) também aborda dois aspectos probleméticos
relacionados a essa postura:
[...] o primeiro é a falsa ideia de que € possivel, nos processos de formacao,
pensar em teoria (disciplinas que ndo que ndo sdo o estagio) e em pratica
(o estagio propriamente dito) como polos dicotdmicos. O segundo aspecto é
a aposta no estagio como “a galinha dos ovos da formagao docente” e,

como espaco/tempo que vai salvar o curso do ativismo pedagégico.
(RANGEL; 2018, p.29).

Desse modo, os estudantes manifestam a crenca que Rangel (2018) chama de
‘encontro marcado entre a teoria e a pratica”. Contudo, ressaltamos que tomamos,
nesse estudo, o ECS como parte de um projeto de formacdo, que é atravessado
pelas discussdes teodricas, pelas narrativas e praticas pedagogicas, pelos elementos

historicos e culturais que envolvem a educacéo fisica escolar.

Quanto a segunda questdo em analise, a partir das narrativas dos/as estudantes,
trés tematicas mostraram-se expressivas quanto as relacbes colaborativas
proporcionadas por meio do ECS, sendo elas: permite troca de saberes entres os
sujeitos, potencializa a formacdo docente, proporciona experiéncia com a pratica
pedagdgica. Dentre esses temas, totalizam 28 respostas dos estudantes, 15
narrativas destacam que as relacfes colaborativas permitem trocas entre os sujeitos,
7 dessas narrativas indicam que as rela¢cdes colaborativas potencializam a formacao
docente, 4 narrativas compreendem que a relacdo de colaboracdo proporciona
experiéncias com a pratica pedagogica e apenas 1 narrativa ndo aborda nenhuma

das tematicas acima.
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Quadro 2 — ECS e Relagdes colaborativas interinstitucionais

Questao: b) Quais elementos vocé destaca como representativos da relagdo colaborativa entre
os sujeitos (os/as professores/ as de estagio, estagiarios, professores/a da escola e alunos/as)

e instituicdes (UFES e escola)?

Quantidade | Tematicas mais Respostas dos Estudantes
Estudantes abordadas

15 Relacdes Estudante A: A relacao colaborativa entre os sujeitos é formativa e
colaborativas — | uma via de mao dupla, tripla, quadrupla (equivalente a quantidade
permite troca de | de sujeitos envolvidos no processo), uma vez que envolve um
saberes entre 0S| companheirismo nas relagdes de trocas entre eles no sentido de
sujeitos proporcionar uma melhor experiéncia possivel aos envolvidos.

Estudante B: Considero importante a relacéo colaborativa entre os
estagiarios e professores porque ocorre uma toca de saberes e
conhecimentos. Por meio dessa relacdo, conseguimos articular as
teorias aprendidas na instituicdo de ensino com a pratica na
escola.

Estudante C: O principal é a troca de informacdes. O professor da
escola nos passa suas experiéncias nas escolas e nos levamos
para a escola algumas atualizacdes.

7 Relacdes Estudante D: Defino como representativos os veiculos que sao
colaborativas — | possiveis de serem estabelecidos durante o0s estagios
potenci:aliza a supervisionados, vinculos esses que podem auxiliar durante toda
formagéo formacao e atuacao dos envolvidos.
docente Estudante E: O contato com os professores que est&o inseridos no

cotidiano escolar nos permite compreender melhor a cada
intervencdo sobre o que é ser docente. O contato com esses
sujeitos e também os estudantes colabora para a construcdo de
nossa identidade docente.

Estudante F: O professor e a escola funcionam como uma ponte
para a formacdo a docéncia. A UFES cumpre a sua funcdo de
intermediadora, que deve proporcionar o contato do professor em
formacdo com a escola, ainda durante a graduacao.

5 Relagbes Estudante G: Desde o inicio da disciplina houve um apoio
colaborativas — pedagégico, dialogos informativos e enriquecedores pela
proporciona professora da instituicdo, o que foi de suma importancia para
experiéncia com minha chegada na escola. Quando chegamos na escola, a
a prética professora nos aproximou da rotina escolar e seu funcionamento
pedagdgica tornando possivel a prética.

Estudante H: A contribuicdo para superar os desafios e as nossas
limitagdes com as orientacdes dos professores e até mesmo dos
préprios alunos estagiarios.

Estudante I: Alguns elementos sdo representativos como a relacéo
professores/ estagiario que proporciona discussdes positivas
acerca do ser professor, e a relacdo com a escola que proporciona
a aproximacdo com os alunos e com 0s acontecimentos que
cercam 0 meio escolar.

1 Outros Estudante J: A diferenga comunicativa do individuo, como

estagiario estabelece a relacdo com o professor da escola é
estranha, no sentido de ndo haver comunicacao e troca, raramente
isso ocorre, porém tem se como aprendizado, de como se
comunicar com o professor e tirar dele 0 necessario para ministrar
as aulas. Em relacdo aos alunos, hd uma rejeicdo tanto do
professor, quanto do conteddo, pois é uma situacao diferente do
gue os alunos estéo acostumados.

Total: 28 respondentes

Fonte: Elaboragéo das autoras
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Quanto a possibilidade de troca de saberes, tema que foi abordado com maior
expressividade pelos/as estudantes, destacam que essas trocas sdo tdo amplas
guanto o numero de sujeitos envolvidos. A experiéncia é ampliada e a importancia

coletiva é via de “mao dupla, tripla, quadrupla”:

Estudante A: A relacéo colaborativa entre os sujeitos é formativa e uma via
de mao dupla, tripla, quadrupla (equivalente a quantidade de sujeitos
envolvidos no processo), uma vez que envolve um companheirismo nas
relacbes de trocas entre eles no sentido de proporcionar uma melhor
experiéncia possivel aos envolvidos.

De acordo com Ventorim et al (2011), no ECS deve-se superar o distanciamento
entre a universidade e a escola e a dissociagdo entre a formag&o inicial e
continuada. Pois € nesse espaco/tempo pedagdgico que se investiga, se
problematiza, se ensina, se pesquisa, se produz e adquire conhecimentos de forma
colaborativa, através da vivéncia de ser professor. Neste sentido, pode-se
considerar que a formacao inicial e continuada dentro do ECS contribui com a
atuacdo, a investigacdo e o esclarecimento das situacdes que atravessam o

cotidiano escolar. Tal como destaca Nunes e Ventorim (2014):

Por meio dos Estagios Supervisionados o tornar-se professor, tanto para os
alunos estagiarios como para os professores da educacéo basica, assume a
centralidade do processo, na qual as identidades docentes se constituem e
se ressignificam na confluéncia de diferentes saberes e trajetorias. Isso
pode corresponder a uma premissa fundamental: a praxis pedagodgica
(inicial/estagio e continuada) € um continuo processo de construgdo, criacao
e recriagdo coletiva tanto no interior do curso de formag&do como no contexto
de atuacdo profissional em que a prépria pratica de ensino do professor em
formacéo e do préprio professor acontece.

Com isso, uma contribuicdo do ECS € aproximar o estudante desse lugar, dessa
relacéo, e possibilitar uma melhor interacdo com os demais professores por meio de
didlogos e de parcerias que visam uma ampla formacao, ndo s6 de um sujeito, mas

de todos os participantes desse processo, tal como assume outro estudante:

Estudante C: O principal € a troca de informag8es. O professor da escola
nos passa suas experiéncias nas escolas e nos levamos para a escola
algumas atualizacdes.

A formacdo tanto inicial quanto continuada de professores vem sendo alvo de

investigacoes, tornando- se um objeto de novas alternativas profissionais. Na busca por
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essa ampliacdo, sdo construidas as parcerias, possibilitando ao estudante uma
oportunidade de familiarizar-se com a dindmica da escola. Além disso, permite ao
professor da educacdo basica, receber novas contribuicbes do fazer docente
dispostas pelas universidades. “Desse modo, a parceria € uma pratica bem
sucedida, na perspectiva da resolucdo de problemas locais na area de formacéo de

professores” (FOERSTE, 2005).

Com isso, percebemos que o ECS é um elemento fundamental para a qualificacdo
da formacéao de professores, visto que, garante essas trocas de saberes, reflexdes e
andlise da prépria pratica, constituindo-se como articulador entre saberes trazidos da

universidade e saberes das experiéncias na escola de educacéo basica.

Quanto a potencializar a formacdo docente, os/as estudantes destacam que as
relacdes colaborativas contribuem para a compreensao dos saberes docentes e da
complexidade da atividade docente. Desse modo, Foerste (2005) evidencia a
colaboracéao entre universidade e escola basica e a relacdo desta constituicdo dos

saberes docentes:

[...] é preciso reconhecer a existéncia de lugares, sujeitos e conhecimentos
especificos que, articulados entre si, sdo decisivos na formacéo teorico-
pratica do professor, qualificando-o para uma acdo mais autdnoma diante
dos problemas vividos pela profissdo, no interior e mesmo fora de um
estabelecimento escolar (FOERSTE, 2005, p. 119).

Considerando isso, o tempo na escola € o momento ideal para a “participagao,
colaboracao e parceria” (VENTORIM et al, 2011, p. 37), na qual, € por meio dessa
relacdo que se constitui 0 contato com outros sujeitos. Deste modo, Pimenta e Lima
(2004) compreendem o ECS como o0 eixo central potencializador na formacéo
docente, “[...] pois € através dele que o profissional conhece o0s aspectos
indispensaveis para a formacéo da construcéo da identidade e dos saberes do dia-a-
dia” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 143). Tal como relata esse estudante:

Estudante E: O contato com os professores que estéo inseridos no cotidiano
escolar nos permite compreender melhor a cada intervencéo sobre o que é
ser docente. O contato com esses sujeitos e também com os estudantes
colabora para a construcéo de nossa identidade docente.
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Além disso, vimos que os vinculos formados durante essa permanéncia no campo
escolar sdo muito importantes para a formagdo docente de futuros professores. Na
qual, tal relacéo de colaboracgéo entre as instituicbes pode ser vista como uma ponte
ou um ponto de partida para se construir a docéncia e conquistar essa insercéo da

universidade dentro da escola. Assim como aponta esta narrativa:

Estudante F: O professor e a escola funcionam como uma ponte para a
formacgédo a docéncia. A UFES cumpre a sua funcao de intermediadora, que
deve proporcionar o contato do professor em formagéo com a escola, ainda
durante a graduacéo.

E é a partir dessa vivéncia no contexto escolar que o estudante experimenta o
momento da formacdo como um processo de identificacdo docente. Assim, é no
ECS onde “[...] ocorre o exercicio da docéncia e a experimentacao da profissdo com
a articulacdo dos conhecimentos, até entdo produzidos no curso de formacéo inicial,

com aqueles consolidados no chéo da escola” (RANGEL, 2018, p. 26-27).

No que diz respeito a oportunidade de experiéncias com a pratica pedagodgica, 0s
estudantes ressaltam a relevancia da parceria entre universidade e escola, com
preparacao anterior para recebé-los, com meio de contribuir para uma orientacéo de
suas praticas pedagogicas. Deste modo, dao énfase a apropriagdo e/ou
aproximacdo ao ambiente escolar como proveitosa, onde é possivel superar os
desafios da docéncia e facilitar o trabalho do futuro professor. Assim como
evidenciam essas narrativas:

Estudante G: Desde o inicio da disciplina houve um apoio pedagdgico,

dialogos informativos e enriquecedores pela professora da instituicdo, o que

foi de suma importancia para minha chegada na escola. Quando chegamos

na escola, a professora nos aproximou da rotina escolar e seu funcionamento
tornando possivel a pratica.

Estudante H: A contribuicdo para superar os desafios e as nossas limitacdes
com as orientagbes dos professores e até mesmo dos proprios alunos
estagiarios.

Para Foerster (2002), essa relacdo de colaboracao entre a universidade e a escola
estimula um comprometimento maior nos diferentes sujeitos educacionais com a
formacdo a docéncia, pois é através dessas parcerias institucionais que fluem os

possiveis avancos no ambito da profissionalizagdo de professores. Logo, as
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instituicdes precisam estar envolvidas de forma conjunta, obtendo objetivos comuns
e que aproximem todos os sujeitos das situacbes que perpassam 0 ambiente

escolar. De acordo com o estudante I:

Estudante I: Alguns elementos sdo representativos como a relacdo
professores/ estagiario que proporciona discussfes positivas acerca do ser
professor, e a relacdo com a escola que proporciona a aproximacéo com 0s
alunos e com 0s acontecimentos que cercam o meio escolar.

Nesse sentido, a identidade profissional do/a professor/a configura-se entre saberes
gue sado adquiridos e produzidos no processo multifacetado e complexo de formacéao
e de préatica profissional (NUNES; LOCATELLI; POZATTI; 2016). Portanto, é
possivel compreender até aqui, que essas conexdes interinstitucionais colaborativas
proporcionam de forma relevante uma maior produgéo de conhecimentos formativos
gue se expande para todos os integrantes desse percurso. Ao analisar as falas dos
estudantes, nota-se que em ambientes onde existem essas trocas e essas
parcerias, a relacdo € mais prazerosa e benéfica, o que favorece para uma melhor a

capacitacdo da docéncia.

No que diz respeito ao ultimo tema, embora faca pequena ligacdo com o que foi
perguntado, consideramos importante valorizar o que foi dito. Observamos que o
estudante ndo obteve experiéncias e trocas que o marcaram de forma positiva,

assim como aparenta seu relato:

Estudante J: A diferenca comunicativa do individuo, como estagiario
estabelece a relacdo com o professor da escola é estranha, no sentido de
ndo haver comunicacao e troca, raramente iSso ocorre, porém tem se como
aprendizado, de como se comunicar com o professor e tirar dele o
necessario para ministrar as aulas. Em relacdo aos alunos, ha uma rejeicao
tanto do professor, quanto do contetdo, pois € uma situacdo diferente do
que os alunos estéo acostumados.

Rangel (2018) compreende que a experiéncia desse estudante, assim como de
muitos outros, pode também demonstrar, negativamente, questdes da profissdo que

nao sao esperadas.



53

Quadro 3 — ECS e contribuicdes do Seminario de Estagio Supervisionado

Questdo: e) Quais contribuicdes do Seminario de Estagio Supervisionado para a sua

formagéo?
Quantidade Tematicas mais Respostas dos Estudantes
Estudantes abordadas

11 Seminario de Estudante A: O seminario nos permite trocar experiéncias com
Estagio colegas que viveram o0 estagio em outras faixas etarias
Supervisionado | permitindo assim a) ampliar nosso conhecimento de
— permlt_g troca | possibilidades naquela faixa etaria; b) nos “prevenir’ quanto os
de experiéncias | possiveis desafios relacionados &s préprias séries que
entre as vivenciaremos.
disciplinas de Estudante B: Cada turma intervém em uma escola e com um
ECS ) L .-

professor, o seminario possibilita que todas as turmas
exponham seus trabalhos para as turmas, criando novas
possibilidades.

Estudante C: O seminario do estagio supervisionado contribui
para acompanhar o trabalho dos colegas e se espelhar no
contetudo apresentado, pois é perceptivel quando o trabalho é
um trabalho bem feito, onde entende que esse professor em
formacdo buscou recursos para se comunicar e ensinar aos
alunos.

11 Seminario de Estudante D: O seminario de estagio possibilita a exposicdo da
Estagio nossa experiéncia, os desafios que encontramos na escola e a
Supervisionado possibilidade de apresentacéo para outras turmas.

— permite Estudante E: Para mim, o seminario contribuiu no sentido de
exposicao e proporcionar uma analise dos resultados que obtivemos
andlise das durante a pratica. A apresentacdo de slide contribui um
préprias documento que pode até ser considerado um portfélio sobre o
experiéncias estagio, com impressoées e fotografias.
Estudante F: O seminéario permite uma reflexdo critica dos
elementos produzidos e desenvolvidos ao longo do estagio.
Durante os seminarios, temos a oportunidade de conhecer as
praticas desenvolvidas pelos estagiarios, além de aprender
novas experiéncias formativas, estabelecendo uma troca de
informacdes e conhecimentos
6 Outros Estudante G: Até o periodo atual acredito que apenas o

estagio no Ensino Fundamental cursado em 2019/1
acrescentou conhecimento a minha formagéao, pois nele tive o
suporte adequado, nos outros estagios foram meio que
“empurrando com a barriga”.

Estudante H: Acho que ndo é necessario essa mescla de
turmas, talvez seja mais proveitoso que os alunos
vivenciassem 0s seminarios separados por turma onde os
alunos poderiam expor as ideias para quem acabou de
experimentar uma pratica mais préxima do que foi a sua.
Estudante I: A aprendizagem do trato com o préximo, seja com
alunos (criancas e adolescentes) ou com os profissionais,
professores, coordenadores e diretores). E mostra também,
para mim especialmente, que ndo é a (escolar) que eu vou
trabalhar.

Total: 28 respondentes

Fonte: Elaboragéo das autoras
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Ao analisar as narrativas dos/as estudantes, duas teméticas mostraram-se
expressivas quanto a contribuicdo do Seminério de Estagio Supervisionado, sendo
elas: possibilita troca de experiéncias entre as disciplinas de ECS e permite
exposicdo e analise das proprias experiéncias. Considerando os temas, no total
examinamos 28 respostas, 11 dessas narrativas destacam que o Seminario de
Estagio Supervisionado possibilita troca de experiéncias entre as disciplinas de ECS,
11 narrativas compreendem que o Seminario de Estagio Supervisionado permite a
exposicdo e analise das préprias experiéncias dos estudantes e 6 narrativas ndo
abordam nenhuma das tematicas eleitas no Quadro 3.

Quanto a possibilidade de troca de experiéncias entre as disciplinas de ECS, as
narrativas destacam que, ao final das disciplinas e do periodo nas escolas-campo de
estagio, € por meio do seminario que os/as estudantes e professores/as conseguem
conhecer o que foi produzido pelos grupos de ECS. Desta maneira, cabe
contextualizar que, para a apresentacao, sdo organizadas quatro salas que incluem
trabalhos de todas as disciplinas. Assim, ao invés de acompanharem as
apresentacdes apenas de sua turma de origem, os estudantes assistem a parte das

apresentacdes de todas as turmas. Quanto a isso, um estudante declara:

Estudante B: Cada turma intervém em uma escola e com um professor, 0
seminario possibilita que todas as turmas exponham seus trabalhos para as
turmas, criando novas possibilidades.

Nessa questao, os estudantes estédo discutindo a relevancia do Projeto de extenséo
Seminario de ECS para as suas formacdes. Percebemos, com os relatos, que ha
uma organizacdo durante os seminarios, onde os estudantes trazem para alguns
grupos de diferentes periodos suas vivéncias de estagio. Para grande parte dos
estudantes, essa organizacdo colabora para que os mesmos aprendam e ampliem
um pouco mais 0 seu olhar a partir de outras propostas que sdo expostas nos
trabalhos dos seus colegas. Desse modo, os estudantes compartilham e aprendem
com as experiéncias dos demais, trazendo reflexdes para novas possibilidades do

fazer docente. Tal como acrescentam essas narrativas:

Estudante A: O seminério nos permite trocar experiéncias com colegas que
viveram o0 estagio em outras faixas etarias permitindo assim a) ampliar
nosso conhecimento de possibilidades naquela faixa etaria; b) nos
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“prevenir’ quanto os possiveis desafios relacionados as préprias séries que
vivenciaremos.

Estudante C: O seminario do estagio supervisionado contribui para
acompanhar o trabalho dos colegas e se espelhar no conteldo
apresentado, pois é perceptivel quando o trabalho é um trabalho bem feito,
onde entende que esse professor em formacdo buscou recursos para se
comunicar e ensinar aos alunos.

Nunes e Ventorim (2014), abordam em seu texto um trecho de Pimenta e Lima
(2004), tais como revelam que o ECS pode se construir num espaco de reflexao de
suas praticas, redefinicAo de identidade, de saberes e de producdo de
conhecimentos por parte dos sujeitos envolvidos. Por isso € tdo importante o contato
com outros sujeitos e instituicbes, pois promovem contribuicdbes no processo de
formacdo. Ou seja, 0 estudante ndo pode promover mudancas sozinhos, pois a
reflexdo por si s6 ndo pode resolver os problemas que permeiam a docéncia
(DOMINGUES, AROEIRA; ALVES, 2010).

Quanto a possibilidade de exposicdo e analise das proprias experiéncias, as
narrativas indicam a potencialidade do seminario como meio para que 0s estudantes
avaliem sua propria pratica, bem como para que realizem uma reflexdo coletiva das
possibilidades de mudancas e reinvencdes. Além disso, possibilita a valorizacéo de
todo o trabalho realizado até entdo ao registrar e compartilhar os conhecimentos

adquiridos no periodo decorrente, como relata os estudantes abaixo:

Estudante D: Este seminario se torna importante quando a sua intencédo é
compartilhar as experiéncias e producdo de conhecimento como artigo
solicitado pela professore Silvana, isso faz o processo mais legitimo, e forte.

Estudante E: Para mim, o seminario contribuiu no sentido de proporcionar
uma andlise dos resultados que obtivemos durante a pratica. A
apresentacdo de slide contribui um documento que pode até ser
considerado um portfélio sobre o estagio, com impressdes e fotografias.

A universidade, dessa forma, busca com os semindarios fomentar o ensino junto com
a pesquisa, reflexdo e discussdo dos processos de ensino-aprendizagem que 0S
sujeitos sdo colocados, buscando compreendé-los. A presenca dos professores das
escolas também é outro fator de grande relevancia para esse projeto, tendo em vista
sua participacdo fundamental com opinides e sugestbes, produzindo e

compartilhando junto com os estudantes novos conhecimentos. Com isso, podemos
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dizer que os seminarios contribuem também para formacdo continuada de

professores, tirando-os de sua zona de conforto.

Além disso, essas apresentacfes de seminarios demonstram através dos relatos de
experiéncias dos estudantes, exemplos de parceria e colaboragcdo entre as
instituicbes. Dessa forma, quando o0s estudantes narram suas experiéncias,
sobretudo, aquelas que os atravessam e os tocam no decorrer no ECS, se torna
proveitoso tanto para aqueles que ja atuam na profissdo, quanto para aqueles que
ainda vao se inserir nela. Assim, o sujeito problematiza o que € narrado e pode
assim atribuir novos sentidos e significados sobre suas falas e acbes (NUNES;
VICENTE; VENTORIM, 2018). Aproximam a escola da universidade e a
universidade da escola, tornando-se um dos canais propulsores dessas parcerias

por reunir e ampliar esse dialogo.

Ou seja, segundo Novoa (2002, apud Nunes; Vicente; Ventorim, 2018), dialogar
sobre aquilo que nos constitui — as experiéncias de formacdo — contribui para
provocar nos futuros docentes habitos de reflexdo e de autorreflexdo que sao
essenciais, numa profissdo que ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo

pedagodgicas, e que se define, inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais.

Neste sentido, as apresentacdes dos seminarios de ECS podem potencializar de
forma eficaz as vivéncias e experiéncias evidenciadas pelo contato com o campo
escolar, através da reflexdo da propria pratica e das trocas entre 0s sujeitos
(professores orientadores (as), professores (as) supervisores (as), estagiarios (as) e

outros) que perpassam a relacdo entre a escola e universidade.

No que diz respeito ao ultimo tema, a outra questéo, trata-se de uma resposta que
aparentemente faz pequena ligacdo com o que foi perguntado. Contudo, pode ser
um modo do estudante reivindicar o que realmente queria dizer. N&o
necessariamente sobre o que se pergunta, mas sobre o que o atravessa. Deste
modo, observamos que alguns estudantes obtiveram poucas experiéncias de trocas
gue os marcaram de forma positiva, além de alguns ndo sentirem o desejo de expor

suas experiéncias para outras turmas, como demonstram alguns relatos:
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Estudante G: Até o periodo atual acredito que apenas o estagio no Ensino
Fundamental cursado em 2019/1 acrescentou conhecimento a minha
formagédo, pois nele tive o suporte adequado, nos outros estagios foram
meio que “empurrando com a barriga”.

Estudante H: Acho que ndo € necessario essa mescla de turmas, talvez
seja mais proveitoso que os alunos vivenciassem 0s seminarios separados
por turma onde 0s alunos poderiam expor as ideias para quem acabou de
experimentar uma pratica mais proxima do que foi a sua.

Estudante I: A aprendizagem do trato com o préximo, seja com alunos
(criancas e adolescentes) ou com os profissionais, professores,
coordenadores e diretores). E mostra também, para mim especialmente,
gue nao é a (escolar) que eu vou trabalhar.

Para Rangel (2018), lidar com essas questdes durante o periodo de ECS, tem sido
um desafio, pois entende-se esse processo de formagdo como um momento de
construcédo de sua identidade docente. No entanto, alguns estudantes passam por
situagdes negativas, onde, tendem a rejeitar certos sentimentos acerca da docéncia,

procurando outros/novos sentidos para o ser professor, inclusive hegando-os.

No que diz respeito as narrativas correspondentes a quarta questdo, expressas no
Quadro 4, trés tematicas mostraram-se expressivas quanto ao Seminario de ECS,
sendo elas: expandir para outras licenciaturas/comunidades académicas, acontecer
com mais frequéncia durante o periodo e a alternancia de turmas na apresentacéo
dos seminarios. Entretanto, € importante levar em consideragdo que por se tratar de
uma questdo subjetiva em relacdo as demais, encontramos respostas muito
divergentes. Além disso, notamos que muitas delas destoam do foco da pergunta.
Das 23 respostas respondidas, 4 narrativas abordaram expandir para outras
licenciaturas/comunidades académicas, 1 narrativa compreende que o Seminario de
ECS deve acontecer com mais frequéncia durante o processo, 2 narrativas referem-
se a alternancia de turmas no processo de apresentacdo dos seminarios e 16
(outros) ndo correspondem a nenhum desses temas selecionados ou fazem pouca

ligacdo com o que foi perguntado.
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Quadro 4 — Sugestbes para o Seminario de ECS.

Questao: f) Quais sugestdes para ampliar o formato ou conteddo do Seminério de Estagio
Supervisionado?

Quantidade Tematicas Respostas dos Estudantes
Estudantes

4 Seminario a de ECS- | Estudante A: O formato atual de seminario € muito
Expandir para outras | interessante e acredito que poderia ser expandido para
licenciaturas/ juncdo com outras licenciaturas, produzindo projetos de
comunidades interdisciplinaridade. Esse semestre por exemplo, SO
académicas entravamos na sala dos professores para pegar a chave da

sala de materiais, seria interessante envolver mais outros
professores além dos de Ed. Fisica neste processo
formativo.

Estudante B: Podia ser mais divulgado, visando uma
participagdo maior, de toda a comunidade académica e ndo
somente para os alunos das disciplinas de estagio, com o
objetivo de dar maior visibilidade e valor para o trabalho
realizado pelos grupos e também oportunizar os académicos
de periodos anteriores a terem um primeiro contato com o
estagio supervisionado, também acho que podia haver uma
banca, com professores para fazerem comentarios sobre o
trabalho realizado.

Estudante C: Convidar toda a comunidade académica a
participar do seminario de estagio supervisionado de forma
enriguecer mais o evento.

Estudante D: Nao ser um evento sO para aprovar os alunos
do estdgio, mas convidar e pedi para os professores dos
primeiros periodos trazer os alunos também.

1 Seminério a de ECS- | Estudante E: O seminario final deveria acontecer mais vezes
Acontecer com mais | durante o processo.
frequéncia durante o
periodo.

2 Seminario a de ECS- | Estudante F: Acredito que a alternancia de turmas auxiliaria
Alternancia de turmas | na percepcdo de temas, tanto na alternéncia de idades
na apresentacdo dos | quanto na alternancia de alunos.
seminarios. Estudante G: Nao juntar as turmas. Deixar cada turma

apresentar entre elas, pois ha outros grupos da turma que
fizeram trabalhos diferentes e interessantes para a proposta
de estagio do semestre.

16 Outros Estudante H: Acredito que maior o nimero de escola e

menor 0S grupos dos  estagios
desenvolvimentos das aulas e planejamentos.
Estudante I: Que da proxima vez, o seminario seja marcado
em uma semana diferente da semana de apresentagcdo de
TCC, pois alguns alunos ficam sobrecarregados e néo
conseguem absorver os conhecimentos do seminario.
Estudante J: Trabalhar com diferentes temas ao longo dos
estagios, visando trabalhar uma maior variedade de
conteudo.

ajudaria  nos

Total: 23 respondentes

Fonte: Elaboragéo das autoras
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Quanto a sugestdo dos estudantes de expandir o0 seminario para outras licenciaturas
e comunidades académicas, notamos que um dos estudantes mostra-se
incomodado com o distanciamento dos estagiarios com os professores da escola.
Na sua opinido, ndo h4 muita interacdo entre eles e os professores das demais
disciplinas. Dessa forma, demonstra que essa expansdo do seminario, poderia
proporcionar uma maior aproximacao e insercdo dos estudantes em todo ambito

escolar.

Estudante A: O formato atual de seminario € muito interessante e acredito
que poderia ser expandido para jungdo com outras licenciaturas, produzindo
projetos de interdisciplinaridade. Esse semestre por exemplo, s6 entramos
na sala dos professores para pegar a chave da sala de materiais, seria
interessante envolver mais outros professores além dos de Ed. Fisica neste
processo formativo.

Os projetos interdisciplinares que ocorrem durante o ECS, geram aos estudantes da
escola, académicos e professores uma maior interagcdo e proximidade com o
trabalho docente. Isso permite que os estudantes se sintam mais integrantes desse
processo, ampliando as perspectivas do trabalho coletivo e uma formacéo integral.
Para Zabala (1998, p. 143, apud Nascimento, et al, 2012, p.98):
A interdisciplinaridade é a interacdo entre duas ou mais disciplinas, que
pode ir desde a simples comunicacdo de ideias até a integragéo reciproca
dos conceitos fundamentais e da teoria do conhecimento, da metodologia e
dos dados de pesquisa. Estas intera¢cdes podem implicar transferéncias de

leis de uma disciplina para outra e, inclusive, em alguns casos dao lugar a
um novo corpo disciplinar, com a bioquimica ou a psicolinguistica.

Além dessa aproximacdo com outras disciplinas, alguns estudantes destacam a
importancia da participacdo de todos os estudantes do curso no Seminario de ECS,
principalmente os que estéo iniciando na graduacao, a fim de dar maior visibilidade e
enriquecimento para a formacdo de futuros professores. Para tal, oportunizar o
primeiro contato com ECS e os conhecimentos que ali perpassam desde o inicio do

Curso.

Estudante B: Podia ser mais divulgado, visando uma participacdo maior, de
toda a comunidade académica e ndo somente para o0s alunos das
disciplinas de estagio, com o objetivo de dar maior visibilidade e valor para o
trabalho realizado pelos grupos e também oportunizar os académicos de
periodos anteriores a terem um primeiro contato com o estagio
supervisionado, também acho que podia haver uma banca, com professores
para fazerem comentérios sobre o trabalho realizado.
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Estudante C: Convidar toda a comunidade académica a participar do
seminario de estagio supervisionado de forma enriquecer mais o evento.

Estudante D: Nao ser um evento s6 para aprovar os alunos do estagio, mas
convidar e pedi para os professores dos primeiros periodos trazer os alunos
também.

Com isso, retomamos a discursdo sobre as praticas colaborativas. Dessa vez, nota-
se que elas podem se manifestar de diferentes formas e em diferentes lugares. As
partilhas de experiéncias transformam-se, como ja foi discutido neste trabalho, em
espacos de formacdo matua (NOVOA; 1992, p.14). Isso porque “o aprender pela via
da partilha das experiéncias formativas trata-se primordialmente de manter o
principio da receptividade, de abertura, de disponibilidade” (SILVA; CASOTTE;
POZZATTI; 2018, p. 17).

Dessa forma, as praticas colaborativas entre as turmas da mesma instituicdo, como
proposto por alguns estudantes, podem também oportunizar essa formacgéao bilateral
entre esses sujeitos. Provoca uma expansao do conhecimento de forma significativa
durante os seminarios, ampliando ideias e estratégias que serdo desenvolvidas
coletivamente na busca de solugcbes de alguns problemas encontrados nesse
processo. Ou seja, 0 processo formativo nesse momento, se da no

compartilhamento de diferentes perspectivas e experiéncias.

Outra sugestéao selecionada como relevante, foi que o seminario deveria acontecer
com mais frequéncia durante o periodo, destacado pelo estudante E: “O seminario
final deveria acontecer mais vezes durante o processo”. Comumente, 0S seminarios
ocorrem apenas ao final dos semestres letivos, reunindo professores e estudantes
para relatarem todo o processo em apenas um dia. A ideia de dividir as
apresentacdes durante o periodo, possivelmente viabilizaria um tempo maior para
gue o estudante pudesse ampliar as ideias e construir um novo fazer docente,

melhorando a sua pratica ainda no meio desse processo.

Entretanto, compreendemos também que, com essa iniciativa, o tempo de estagio
apontado muitas vezes como insuficiente, reduziria mais. 1sso porque, o seminario é
um evento que necessita de um maior tempo para organizagdo com os estudantes,

professores orientadores, supervisores e todos os participantes.
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No que diz respeito a alternancia de turmas na apresentagdo dos seminarios,
percebemos duas visdes diferentes. Um dos estudantes relata que isso pode auxiliar
na percepcao dos temas. Ou seja, participar dos seminarios de estagios diferentes,
com turmas e idades diferentes, pode auxiliar e expandir a perspectiva dos mesmos
sobre as possibilidades a serem trabalhadas futuramente em outros estagios.

Estudante F: Acredito que a alternancia de turmas auxiliaria na percepgéo
de temas, tanto na alternancia de idades quanto na alternancia de alunos.

No entanto, em contrapartida, um dos estudantes expde ndo achar favoravel essa
organizagcao compartilhada, em que cada sala abriga parte das quatro disciplinas. O
mesmo relata em sua narrativa sua preferéncia por uma organizacao separada pelas
turmas das quatro disciplinas de estagio. Para ele, em uma mesma turma, com um
mesmo tema, existem diferentes trabalhos que podem oportunizar a formulagcéo de
novos olhares para as praticas pedagogicas, criando novas possibilidades acerca

dos trabalhos realizados.

Estudante G: N&o juntar as turmas. Deixar cada turma apresentar entre
elas, pois h& outros grupos da turma que fizeram trabalhos diferentes e
interessantes para a proposta de estagio do semestre.

No que diz respeito ao ultimo tema, consideramos realizar pequena ligagdo com o
gue foi perguntado. Chama a nossa atencdo o fato de alguns dos estudantes
exporem suas opinides/sugestbes acerca do estagio em si e ndo do seminario. O
estudante H, por exemplo, destaca um fato negativo a respeito da quantidade de
grupos de estagio em uma Unica escola, sugerindo o aumento de escolas para um
melhor organizacdo e desenvolvimento dos planejamentos. Ja o estudante |
evidencia a sobrecarga das apresentacdes de TCC que coincidem na mesma
semana de apresentacdo dos semindrios e/ou no final dos semestres. O estudante J

propde diferentes temas para serem distribuidos ao longo do estagio:

Estudante H: Acredito que maior o nimero de escola e menor 0S grupos
dos estégios ajudaria nos desenvolvimentos das aulas e planejamentos.

Estudante I: Que da proxima vez, o seminario seja marcado em uma
semana diferente da semana de apresentacdo de TCC, pois alguns alunos
ficam sobrecarregados e ndo conseguem absorver os conhecimentos do
seminario.



62

Estudante J: Trabalhar com diferentes temas ao longo dos estagios, visando
trabalhar uma maior variedade de contetdo.

Com essas manifestacdes, compreendemos que o0s estudantes tém a pretenséo de
expressar algumas colocacdes que poderiam ser aprimorados/mudados a respeito
dos modos de organizacao e desenvolvimento dos estagios, mesmo que ndo tenha
relagdo com o que foi perguntado. Isso porque, em nenhum momento, encontraram
nas questdes presentes a oportunidade de explorar, como dito anteriormente, o que

de fato queriam dizer.

Ao longo da nossa experiéncia como estagiarias, observamos que as relacdes
construidas dentro do ECS sédo fundamentais, porém nem sempre essas relacdes
sdo aproveitadas da melhor forma, devido ao distanciamento entre professores e
estudantes. Em programas como o PIBID e Residéncia Pedagodgica, notamos que as
interacdes sdo melhores desenvolvidas, visto que ha um tempo habil na escola para
a realizacdo do trabalho, ainda ha orientacdes (diretrizes) que sdo de conhecimento
de todos e possibilidades de construcao de relacbes colaborativas entre todos os
sujeitos (professores de outras areas, diretores, coordenadores, pedagogos e outros
funcionarios). No ECS essa auséncia de uma colaboracdo que seja firmada em um
compromisso a longo prazo, ndo garante o acolhimento dos estudantes no contexto
escolar, implicando no despreparo dos professores e da escola no recebimento dos
mesmos no campo do ECS. Assim, é necessario que se pense uma proposta que
provoque as politicas interinstitucionais, direcionando o professor/escola no que diz
respeito a tracar objetivos e intencdes pedagodgica juntamente com os estudantes e

a propria universidade.

Desse modo, a contribuicdo dessa pesquisa € social e cientifica, uma vez que
buscou ampliar o debate e pensar possibilidades coletivas com os/as estudantes e
professores/as, a partir de suas impressoées, valorizando e reelaborando a forma e o
contetudo das acdes de ensino, pesquisa e extensdo que atravessam o ESC e a

formacédo de professores em educacéo fisica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a elaboracdo desse trabalho identificamos as possibilidades apresentadas
pelo ECS, através de uma reflexdo critica, considerando a observacdo da propria
pratica bem como os desafios e situacdes a serem enfrentados no cotidiano escolar.
Dessa forma, levantamos uma discussdo a respeito da formacgé&o de professores e
das praticas de colaboracdo, que considerou elementos articulados e

complementares.

O primeiro movimento, tratou de realizar um mapeamento dos trabalhos do Endipe
gue versam sobre esse tema. Selecionamos 35 artigos sobre o ECS, que
abordavam as relacdes colaborativas e a formacédo de professores de educacéo
fisica. Assim, detectamos uma producdo maior sobre as praticas colaborativas com
25 artigos, em relagdo a um numero também expressivo de 21 artigos sobre
formacdo de professores. Destacamos também a regido sudeste como uma das
maiores investidoras na producao de artigos dos Endipes nas tematicas privilegiadas
neste estudo. Uma das contribuicbes é pensar o modo como a formacédo de
professores € potencializada ao compreender as demandas do cotidiano escolar, e
atuar com projetos de ensino, pesquisa e extensdo comprometidos em qualificar as

demandas das escolas e das universidades.

O segundo investimento, tratou de analisar e problematizar as relacdes
colaborativas interinstitucionais proporcionadas pelo ECS do Curso de Licenciatura
em educacao fisica da Ufes. Utilizamos um questionario entregue no evento “V
Seminario de estagio supervisionado da educacao fisica”, realizado ao final do ano
2019, para uma articulacdo com os estudantes do curso. A contribuicdo relaciona-se
ao movimento de compreender com o0s académicos, que estdo em diferentes
momentos da graduacdo no ensino superior, como a formacdo profissional e as

préaticas colaborativas atravessam seus percursos formativos com esse evento.

Considerando os tensionamentos e reflexdes apresentadas por meio da pesquisa,
da leitura dos artigos e do trabalho de mapeamento acerca do ECS e das relacdes

colaborativas, compreendemos a poténcia do ECS para a formacdo inicial e
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continuada de professores. Contudo, destacamos alguns desafios: a manutencgao de
parcerias solidas interinstitucionais a longo prazo, para elaboracéo de projetos mais
articulados com as demandas das instituicdes; o reconhecimento da formagédo como
um processo e ndo como algo acabado, pelos académicos, que ainda sentem-se
inseguros para atuar na docéncia; a valorizacao da formacgao de professores inicial e
continuada com projetos que ampliem, qualifiquem e divulguem as praticas
pedagdgicas produzidas no cotidiano escolar; o reconhecimento do ECS como parte
de um projeto complexo de formacédo atravessado por fundamentacdo histérica,
cultural, social, pedagdgica, técnica, que extrapola o que comumente se chama de

teoria e prética.

Podemos entdo dizer que a escrita desse trabalho foi de suma importancia na
compreensao e ampliagcdo de novos conhecimentos acerca do ECS e das relacoes
de parcerias que vivenciamos durante cada semestre de estagio, potencializando
mais a nossa formacdo e o envolvimento com a pratica docente. Além disso, o
seminario de ECS também teve um grande impacto em nossa trajetdria,
desenvolvendo ainda mais essas relacdes interinstitucionais e fomentando nossas
experiéncias dentro do ambiente escolar e da universidade, proporcionando
momentos de vivéncias, compartilhamentos, discussoes, reflexdes da nossa propria
pratica, o que ir4 ressoar positivamente em nossa carreira profissional. No entanto,
estamos em um processo, problematizando possibilidades colaborativas entre as
instituicbes, onde o seminario de ECS é apenas uma iniciativa. Deste modo, existem
muitos elementos que atravessam a qualidade do ensino da educacdo basica e

superior.

A esse respeito, destacamos uma importante vitoria, vivida com a aprovacdo do
novo Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao Basica - Fundeb. No
dia 25 de agosto de 2020, o Congresso Nacional aprovou a Proposta de Emenda a
Constituicdo - PEC 26/2020, em que parte dos argumentos foi elaborado pela

Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo. De acordo com o website! da

1 Campanha Nacional pelo Direito a Educacao. https://campanha.org.br/noticias/2020/08/25/vitoria-
da-escola-publica-com-cag-na-constituicao-e-fundeb-permanente-realidade-da-escola-publica-no-
brasil-sera-transformada/ Acesso em: 26 ago. 2020.



https://campanha.org.br/noticias/2020/08/25/vitoria-da-escola-publica-com-caq-na-constituicao-e-fundeb-permanente-realidade-da-escola-publica-no-brasil-sera-transformada/
https://campanha.org.br/noticias/2020/08/25/vitoria-da-escola-publica-com-caq-na-constituicao-e-fundeb-permanente-realidade-da-escola-publica-no-brasil-sera-transformada/
https://campanha.org.br/noticias/2020/08/25/vitoria-da-escola-publica-com-caq-na-constituicao-e-fundeb-permanente-realidade-da-escola-publica-no-brasil-sera-transformada/
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instituicdo, destacamos alguns pontos que trazem impacto na valorizacdo dos

profissionais do magistério, conquistados por meio dessa aprovagao:

Aumento da complementacdo da Unido dos atuais 10% para 23%, com
recursos novos e preservando o Salario-Educacéo

Constitucionalizacdo do Custo Aluno-Qualidade (CAQ), como parametro
para qualidade adequada da educagdo e como mecanismo de controle
social, melhoria da gestdo, seguranca juridica, fazendo avancar a justica
federativa no Brasil

Incorporacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(Sinaeb) como politica de avaliacdo que inclui, mas supera as avaliagcdes de
larga escala

Aprovacdo de sistema hibrido de distribuicdo de recursos, sendo mais
equitativo, mas sem desestruturar grandes redes publicas do Norte e
Nordeste do pais

Uso do recurso publico exclusivamente para a educacao publica

Destinacdo dos 70% dos recursos do Fundeb para a valorizacdo de todos
os profissionais da educacgéo

Proibicdo do desvio dos recursos de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino para o pagamento de aposentadorias. Atualmente, as escolas
publicas perdem R$ 20 bilhGes com essa transferéncia indevida.

Este momento atual de pandemia do Covid-19 tem se mostrado bastante desafiador
para todos, principalmente no que diz respeito a funcionalidade das escolas e suas
praticas colaborativas interinstitucionais. Contudo, a escola ndo tem se mantido
parada neste periodo. Temos vistos que os professores estdo em constante
formacdo via web, estudando novas possibilidades mesmo em casa. Nesse
contexto, questionamos: como as praticas colaborativas interinstitucionais tem
ocorrido? Que praticas colaborativas interinstitucionais tém sido gestadas no
contexto da pandemia? Como tem contribuido para permanecer qualificando a

formacédo de professores inicial e continuada?

Vale destacar que as desigualdades sociais interferem na qualidade dessa
intervencdo, que as condi¢cdes de trabalho e estudo remoto ndo sdo as mesmas
para todos e que as criancas estdo sendo mediadas pelas familias. Essa mediacao
nao é qualificada, tal como a realizada por profissionais na escola. Também precisa
considerar que as familias, com ou sem formacdo, precisam trabalhar. Nesse
contexto, como a educacéo fisica tem se constituido em tempos de pandemia na

vida das criancgas e adolescentes da educacéo basica?

Entendemos que tem sido um momento muito dificil para a educagéo, tanto basica

7

como superior. Contudo, é necessario pensarmos o quanto antes em novas


https://campanha.org.br/noticias/2019/05/08/unidos-senadores-apresentam-proposta-de-fundeb-que-fortalece-o-direito-a-educacao-e-garante-o-bom-uso-dos-recursos/
https://campanha.org.br/noticias/2020/03/03/inserir-salario-educacao-no-fundeb-prejudica-alimentacao-escolar-diz-nota-tecnica-da-campanha/
https://campanha.org.br/noticias/2020/08/17/posicionamento-publico-senado-federal-educacao-publica-exige-um-fundeb-com-caq/
https://campanha.org.br/noticias/2020/02/20/o-brasil-esta-distante-de-um-novo-fundeb-capaz-de-consagrar-o-direito-educacao/
https://campanha.org.br/noticias/2020/02/20/o-brasil-esta-distante-de-um-novo-fundeb-capaz-de-consagrar-o-direito-educacao/
https://campanha.org.br/noticias/2019/10/03/estudo-demonstra-que-novo-fundo-para-a-educacao-basica-precisa-de-mais-dinheiro-do-governo-federal-para-combater-as-desigualdades-educacionais/
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alternativas para que o ensino continue, principalmente em estratégias para a
inclusdo de forma igualitdria dos participantes desse processo. As universidades
precisam dialogar com os estudantes para avaliar propostas de retomar as
atividades académicas, mostrando preocupagdo com 0s seus estudantes e com o
ensino. Apesar de notarmos um retardo nas iniciativas para adequacéo a esse novo
contexto delicado de pandemia de algumas universidades, notamos também a
tentativa de alguns centros, grupos de pesquisa e nucleos de aproximagdo e
orientacdo dos estudantes sobre questdes relevantes, trazendo seminarios,

reunides, discussdes e debates on-line.

No entanto, ha um esvaziamento nesse contexto em relagdo ao conceito de
formacdo: o que € debate? O que é live? O que é formacdo em servico? Nos
deparamos como estudantes, repletos de informacdes sem conexdes vindo de
diferentes partes das redes sociais que tém sido mobilizadas. Assim,
compreendemos que tanto no momento da realizacdo da pesquisa, quanto no
contexto da pandemia, as instituicbes escolares e universitarias precisam
permanecer articuladas, com o intuito de consolidar a ampliacdo e qualificacdo da

formacé&o continuada e das relacdes colaborativas.
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supervisionado no curso de
pedagogia.

27 | Mariana Pozatti; Kezia Estégios supervisionados em EAD: A 2016 | UFES

Rodrigues Nunes e producéo de sentidos na formacao de

Silvana Ventorim professores de educacao fisica

28 | Silvana Ventorim, Priscila | Estdgio supervisionado na formacao 2016 | UFES

Alves Silva, Liliane Dias de professores em periddicos: a

Heringer Casotte. producé@o académica em andlise.

29 | Valdeniza Maria Lopes da | Naturalizacao e invisibilidade do 2018 | PUC/GO

Barra estagio curricular obrigatério: Uma
tese em construgéo
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31 | Iguatemi Santos Rangel Estagio e experiéncia: Pistas para 2018 UFES
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nos cursos de licenciatura.
32 Profa. Dra. Maria do Estagio supervisionado no curso de 2018 | UNEB
Socorro da Costa e pedagogia: Tensionamentos sobre a
Almeida; Profa. Dra. Ana | relac&o universidade e escola no
Cristina Castro do Lago processo formativo da docéncia para o
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investimento de sentido(s) sobre
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APENDICE B — QUESTIONARIO

AVALIACAO DO V SEMINARIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO EM
EDUCACAO FiSICA: TENSIONAMENTOS DA INICIACAO A DOCENCIA

1- Dados gerais

Nome:
Instituicdo de formacéo e ano:
Pos-graduacéo e ano:

2- Estagio Supervisionado

a) Quais efeitos vocé destaca relevante quanto ao estagio supervisionado para a
iniciacdo a docéncia?

b) Quais elementos vocé destaca como representativos da relacéo colaborativa
entre o0s sujeitos (os/as professores/ as de estagio, estagiarios, professores/a
da escola e alunos/as) e instituicdes (UFES e escola)?

c) Como vocé avalia sua participacdo no estagio supervisionado desenvolvido
sob a sua responsabilidade?

d) Quais questbes vocé considera importante a respeito da relacdo entre
curriculo da licenciatura e praticas de estagio supervisionado?

e) Quais contribuicbes do Seminario de Estagio Supervisionado para a sua
formacéao?

f) Quais sugestdes para ampliar o formato ou conteddo do Seminario de Estagio

Supervisionado?



75

APENDICE C — QUESTIONARIO: QUADRO DE RESPOSTAS

Questao: a) Quais efeitos vocé destaca relevante quanto ao estagio supervisionado

para ainiciacdo a docéncia?

Respostas dos Estudantes

Os alunos, geralmente, saem da universidade inseguros para a pratica da docéncia. Sendo
assim, acredito que o estagio supervisionado ndo nos da base suficiente para que

possamos dar aula.

O estagio supervisionado tem uma grande importancia para a iniciagdo a docéncia, ele
aproxima o professor com a escola, proporcionando conhecimentos e experiéncias que ndo

sdo possiveis apenas dentro da sala de aula.

Acredito que seja a principal fonte de experiéncia escolar na pratica, oferecida pela
universidade. Com a supervisao e orientacdo do professor é possivel receber um feedback

do proprio trabalho durante o estagio, o que contribui para a formacgao de professores.

E uma grande complementac&o para a formacao, pois é de grande importancia o contato

com a prética onde futuramente iremos trabalhar.

Principalmente reconhece os problemas do ambiente escolar e intervencao.

O fato de nds sentirmos na pratica o que é ser professor, adquirimos a experiéncia de dar

aula e enfrentamos os desafios da docéncia.

O estagio supervisionado é um componente curricular que permite ao discente em formacéo

inicial uma aproximacg&o com o campo de 8atuacao profissional de maneira orientada.

O estagio permite colocar em préatica o conhecimento técnico adquirido na universidade com

o futuro publico que iremos lecionar.

O estagio supervisionado € o contato mais préximo da escola onde vivemos a docéncia
antes da formacao. Essa iniciagdo é essencial para entendermos na préatica o que é ser

professor(a), saindo da caixinha de construcédo de aulas para colegas de turma.

O estagio supervisionado nos proporciona experiéncias enriquecedoras para a hossa

atuacdo profissional nas escolas

E uma grande complementacéo para a formacéo, pois € de grande importancia o contato

com a prética onde futuramente iremos trabalhar.

O acesso a realidade da escola em todas as suas vertentes: disponibilidade de material,
relacdo com colegas e alunos, autonomia da ac¢éo do professor, relagdes diversas dos

alunos as aulas, etc.

Destaco relevante a quest@o do contato com a realidade escolar que eu tive; de sair da zona
de conforto da sala de aula da faculdade e fazer acontecer a minha docéncia; de estar
presente em uma escola com um determinado contexto, conhecer alunos cada um com sua

individualidade, lidar com a indisciplina, entre outros.

Um primeiro contato com a realidade que enfrentamos nas escolas.
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O estagio muitas vezes é o primeiro contato com a escola, a relagao estabelecida durante o

estagio supervisionado ampliam o leque de reflexdes para o estagiario.

Em relacdo ao estagio supervisionado destaco a relacdo professor alunos, e a oportunidade

da pratica da aula e todo o processo de formacao.

A primeira vez que tive contato com o ensino médio foi agora, e foi uma experiéncia bem

interessante, pois a linguagem com esse grupo foi bem dinamica.

Acho problematico essa maneira em que o estagio é passado, basicamente somos jogados
em sala com muitas criangas cheias de expectativas, enquanto no (aluno-professores) cheios
de medos e receios. Do jeito que esta acredito que pode causar mais repulsa do que

acolhimento.

Destaco relevante que, com o estagio supervisionado levamos para a pratica o que de fato
aprendemos na teoria, mesmo que por diversas vezes a teoria aplicada na universidade foi

diferente na pratica da escola.

Podemos destacar como um dos principais fatores de destaques do estagio € a experiéncia.
Por meio do estagio conseguimos colocar em pratica o que estudamos durante a graduacao,
isso € de suma importancia para uma futura docéncia, assim quando formos colocar em
pratica a docéncia ja passamos por diversas situacdes complicadas de improvisacdo nos

planejamentos. Vejo isso como um olhar muito proveitoso.

O estagio supervisionado tem o poder de nos aproximar, como discentes, da futura atuagéo
profissional, aliando e tornando possivel a praxis, que segundo Pimenta (2009) a teoria e a

pratica caminham juntas, teoria enriquecendo a prética e dando novas significacdes.

Acredito que o estagio desperta o conhecimento aplicado a pratica. Em momento que
acreditavamos ndo serem possiveis as aulas e acabamos por nos surpreender com aulas

criativas e diferentes.

O estdgio possui como importante, principalmente, no que diz respeito a formagédo dos
professores (em formacédo) para desenvolveram experiéncia de uma atuacdo pratica,

correlacionada diretamente com a teoria desenvolvida em sala de aula.

E acho que é fundamental entender o que é escola, qual é a dinamica as escola, o que
sentem com a presenca de novas pessoas em sala e 0 que isso apresenta para eles. Além
disso, temos professores para estabelecer didlogos e estratégias de enfrentamento de

problemas que podem surgir na pratica.

Trata-se de uma prévias assistenciada por profissionais experientes na area, onde o aluno
pode levar a praticar todo a sua experiéncia tedrica onde terdo suas acdes supervisionadas e

guiadas.

Foi de grande complementacédo na formacéo, pois e de grande importancia ter esse contato

com a prética onde futuramente iremos trabalhar no ambiente escolar.

Uma vivéncia do cotidiano e realidade de intervencao.

A experiéncia de se colocar no lugar de professor e sair do planejamento ficticio e encarar a

realidade das escolas.

O ganho de experiéncia pratica, permitindo assim uma melhora do profissional como também
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0 trato com o préximo, que é uma caracteristica importante. O poder arriscar nossas praticas,

pois é onde podemos “errar” para acertar futuramente no mercado de trabalho.

Ganhar experiéncia.

Experiéncias praticas, botar em pratica o que aprendemos na pratica.

Contato com a realidade de intervengéo.

Contato com os alunos, as possibilidades de planejar as aulas, desafios encontrados durante

as aulas.

Questdo: b) Quais elementos vocé destaca como representativos da relagdo
colaborativa entre o sujeitos (os/as professores/ as de estagio, estagiarios,

professores/a da escola e alunos/as) e instituic6es (UFES e escola)?

Respostas dos Estudantes

A relacdo colaborativa entre os sujeitos € formativa e uma via de méo dupla, tripla,
quadrupla (equivalente a quantidade de sujeitos envolvidos no processo), uma vez que
envolve um companheirismo nas relacdes de trocas entre eles no sentido de proporcionar

uma melhor experiéncia possivel aos envolvidos.

Defino como representativos os veiculos que sdo possiveis de serem estabelecidos durante
0s estagios supervisionados, vinculos esses que podem auxiliar durante toda formacéo e

atuacdo dos envolvidos.

O contato com os professores que estdo inseridos no cotidiano escolar nos permite
compreender melhor a cada intervencdo sobre o que é ser docente. O contato com esses

sujeitos e também os estudantes colabora para a construcéo de nossa identidade docente.

Como j& foi dito, os professores os alunos possuem uma relacdo que potencializa as

experiéncias de estagio, a conversa/ dialogo é crucial para uma boa formagéo.

Considero importante a relagdo colaborativa entre os estagiarios e professores porque ocorre
uma toca de saberes e conhecimentos. Por meio dessa relacdo, conseguimos articular as

teorias aprendidas na instituicdo de ensino com a pratica na escola.

As relacdes estabelecidas, n6s normalmente somos recebidos com muito carinho, tanto
pelos professores, diretores como pelos alunos. Podemos trocar experiéncias, aprender um

pouco mais com cada sujeito desse processo.

O principal € a troca de informag8es. O professor da escola nos passa suas experiéncias nas

escolas e noés levamos para a escola algumas “atualizagbes”.

Ha um beneficio para ambos os lados, principalmente as trocas de conhecimentos.

Desde o inicio da disciplina houve um apoio pedagdgico, didlogos informativos e
enriquecedores pela professora da instituicdo, o que foi de sumo importancia para minha
chegada na escola. Quando chegamos na escola, a professora nos aproximou da rotina

escolar e seu funcionamento tornando possivel a pratica.

A apropriacéo do local de trabalho, para poder deixar o trabalho mais a vontade para fluir da

melhor forma possivel.
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Todos os pontos que nds, estagiarios, trazemos desse periodo podem ajudar na reflexdo de
como a UFES esta se inserindo fora da universidade.

O professor e a escola funcionam como uma ponte para a formacao a docéncia. A UFES
cumpre a sua funcdo de intermediadora, que deve proporcionar o contato do professor em

formacdo com a escola, ainda durante a graduacao.

Os professores contribuam como os conhecimentos técnicos e as orientagbes para o

engreno na escola e os estagiarios dardo sequéncia na agao pedagdgica.

Os elementos representativos da relacédo colaborativa entre os sujeitos e instituicdo sdo que
através dessa relacdo adquirimos experiéncia, mas ndo menos importante, teria mais
representatividade se ndo estivesse tanta burocracia em relacdo a entrega de
documentacao, sendo que trata de um estagio obrigatorio.

A relagcdo entre professores de estagio, da escola, dos estagiarios e alunos tém sido
suficiente para suprir as necessidades e demandas que aparecem constantemente no ambito
escolar. A respeito da relacdo entre instituicdes, a comunicacdo ainda deixa a desejar. A
burocracia envolvida na entrega das documentacBes, por exemplo, atrapalham e atrasam

uma rotina ja estabelecida pelo alunos estagiarios, portanto, pode melhorar.

O feedback por parte dos professores em relacdo aos alunos, isso € de suma importancia
para os estagiarios em docéncia. Essa relacdo entre instituicdo (UFES e escola) € muito

importante, vejo como um dos mais importante papel das mesmas.

Entendo que os sujeitos devem se aproximar do lugar, do “chdo da escola”. Portanto, o
sujeito que sabe qual € local dele, acaba por se inteirar e participar ativamente dos
movimentos existentes ali. O elo existente entre 0s sujeitos € o0 elemento mais importante, a

autoridade do saber ndo pode ser verticalizado.

As reunides, as conversas e as trocas com os professores e o poder trazer isso para sala de
aula (ndo s6 na disciplina de estagio).

Trabalho em equipe.

O interesse de ambas as partes, com uma comunicacéo direta e clara, afim de um ensino-

aprendizagem com qualidade.

A diferenca comunicativa do individuo, como estagiério estabelece a relagdo com o professor
da escola é estranha, no sentido de ndo haver comunicagdo e troca, raramente iSso ocorre,
porém tem se como aprendizado, de como se comunicar com o professor e tirar dele o
necessario para ministrar as aulas. Em relacdo aos alunos, h4 uma rejeicdo tanto do

professor, quanto do conteddo, pois € uma situacdo diferente do que os alunos estdo
acostumados.

Alguns elementos sdo representativos como a relagdo professores/ estagiario que
proporciona discussfes positivas acerca do ser professor, e a relacdo com a escola que
proporciona a aproximagdo com 0s alunos e com 0S acontecimentos que cercam O meio
escolar.

A contribuicdo para superar os desafios e as nossas limitagdes com as orientacdes dos
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professores e até mesmo dos préprios alunos estagiarios.

Colaboracéo, cooperacéo.

Interesse de ambos envolvidos.

A colaboracéo e supervisdo da professora da UFES.

Professor ajuda a dar aula e conversa ap0s a aula.

Relacdo de amizade e possibilidade de parceira no futuro.

Questdo: c) Como vocé avalia sua participacdo no estagio supervisionado
desenvolvido sob a sua responsabilidade?

Respostas dos Estudantes

Minha participagdo no estagio supervisionado na seres iniciais foi um desafio, pelo tema
escolhido por ndo ser uma area de afinidade e pela faixa etaria das criancas. Me esforcei
muito para planejar atividades que fossem interessantes e ricas para criancas. Por se tratar
de um trabalho em grupo pude perceber que essa proximidade com o tema acabou deixando
alguns integrantes um pouco acomodados.

Me dediquei muito para o estagio, estudei possibilidades do conteddo e busquei fazer o

melhor com meu grupo para que os alunos tenham uma boa aula.

Avalio como uma boa participacdo desde o planejamento, feedbacks com a professora e a

atencdo nas aulas.

Boa, todo o esfor¢o para planejar, construir materiais e intervir foi de grande valor para minha

formacéo.

Evolutiva. O contato com a escola me fez crescer em diversos sentidos, tanto humanamente,
guanto profissionalmente. Desenvolvi autonomia, autoridade, confianga, resiliéncia e
empatia.

Cadtico, meu grupo e eu tivemos um planejamento de um plano de ensino para se adequar a

escola, porém, houveram muitas faltas por parte da escola e cancelamentos de aulas.

Tive boa participagcdo, busquei desde o estagio da ed. Infantii compreender o publico,

prepara aulas que contribuisse melhor da melhor forma para esses alunos.

As responsabilidades a mim impostas, foram desenvolvidas com total dedicacéo, levando

aos alunos aulas que fizesse sentido para a vida, ndo somente na escola.

Tive uma boa participagdo e responsabilidade nos meus deveres e obrigacdes formativas

durante o desenvolvimento do estégio, contribuindo para a minha formag&o académica.

Diante das tarefas propostas a mim no estagio, me esforcei para ndo s6 cumpri-las, mas
também para trazer sentido para os alunos diante do que eu planejava propor. A cultura e a
realidade dos alunos muitas vezes os levavam para pontos de partida para entendimento de
alguns temas que se diferiam muito do que eu esperava. Foi necessaria uma reflexdo para
trazer o tema a realidade dos alunos. Portanto, a minha participagao trouxe enriquecimento

académico e prético sobre a docéncia.
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Analiso minha participagdo no estagio no ensino médio muito mais responsavel e proveitoso
do que o estagio na educacdo infantil, onde o meu poder de reflexdo era menor, ndo

conseguia ter um olhar critico como tenho hoje sobre minhas praticas.

Acredito que eu e meu grupo tivemos bons resultados, nos esforcamos para isso, eu

particularmente, fui muito bem e evolui muito em relacdo o semestre passado.

A minha participacao foi bem efetiva, me dediquei ao maximo para que o estagio fosse mais

um dos aprendizados que levarei para a vida toda.

Tentamos (0 meu grupo) estabelecer uma relacdo de troca com a escola. No sentido de n&o

apenas estar la para aprender, mas como palco de uma boa participacado profissional.

Avalio de forma positiva, principalmente por o estagio no ensino médio ser como etapa
temida por mim. Possuia o receio de ser “engolida” pelos alunos. Hoje posso afirmar que o
estagio se caracterizou como um “divisor de aguas” que possibilitou a desconstrugdo do

medo que era. Possibilitando até um desejo de atuar na area, ou seja, no ensino médio.

Uma participacdo de parceira com os demais colegas do grupo e de troca, onde o

companheirismo permaneceu nos altos e baixos desafios de ser professor.

Acho uma experiéncia bem superficial, mas procuro(ei) perceber as “mensagens” passadas

pelos alunos. Seja por fala, por estilo de vida.

Tive um grande envolvimento no estagio supervisionado no ensino fundamental |, me
dediquei na construcdo do plano de unidade, juntamente com meu grupo, busquei a cada
semana, a cada aula inovar e trazer coisas novas para 0s estudantes e a me superar no

exercicio da docéncia.

Eu fui muito participativa porque eu gosto muito de dar aula e falar sobre. Entdo, eu tive

muita participacdo dando aula e conversando sobre.

Foi uma oportunidade de experienciar a prética, os contetdos aprendidos, por fatores como

experiéncia os durante todo o curso, me da mais vontade para ministrar as aulas.

Apesar do grande desafio, me dediquei para perder meus medos e fazer um bom trabalho.

Otima, pois com um tema dificil tivemos o interesse em buscar o0 maximo de informagées

possiveis para que eles vivenciassem o0 nosso tema com 0 maximo de aproveitamento.

Minha participagdo no estagio foi de forma efetiva, de contribuicdo com o grupo, me
dedicando nas intervencdes, nos planos de aula, buscando fazer o melhor. Neste estagio me
envolvi mais com o contelddo das intervengdes, busquei superar também os desafios que

encontrei durante todo o estagio.

Uma participa¢do muito boa, sempre tentando coisas novas para melhorar o trabalho.

Apesar das dificuldades considero boa.

Acredito que ndo somente eu, mas também os demais integrantes do grupo de intervencao,
estivemos engajados e comprometidos com 0 processo de estagio supervisionado assim que
a proposta foi feita. Realizamos estudos, tentamos fomentar a autonomia de nossos alunos e

buscamos sempre aplica o respeito cultural deles.
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Acredito que foi boa, vencendo as insegurancas.

Muito produtivo, pois a proposta temética foi uma 4rea de pouco dominio o que nos forgou a

buscar mais em diferentes meios.

Um desafio enorme, pois iniciar uma relagdo com os alunos em t&o pouco tempo é dificil, mas

no final é satisfatério, pois os alunos reconhecem a importancia de estarmos ali.

Questdo: d) Quais questdes vocé considera importante a respeito da relacdo entre

curriculo da licenciatura e préticas de estagio supervisionado?

Respostas dos Estudantes

O curriculo da licenciatura estd diretamente ligada a como vai ser nossa experiéncia no
estagio, por exemplo, se ainda ndo tivesse passado pelas disciplinas de ginastica, o desafio
da docéncia nesta area seria bem maior. Minha construcdo de conhecimento se da,
principalmente, pela préatica, portanto, lecionar algo sem ter vivido aquilo fica um tanto vago

na minha significagdo da minha docéncia.

O estagio compde uma das partes mais importante da graduacdo, ele nos permite
acontecimentos praticos daquilo que aprendemos na disciplina.

Todos, desde o aprendizado e desenvolvimento na pratica, a colaboracdo do curriculo para
aprendizagem teérica e desenvolvimento na escola.

Que algumas disciplinas devem dialogar mais com o ambiente escolar, pois no estagio

vemos que falta essa conversa entre 0s espacos.

Acredito que seja uma relacdo de dependéncia. O curriculo da licenciatura (formacdo de

professor) depende do estagio supervisionado e vice-versa. Um complementa o outro.

Considero importante o suporte adequado do professor de estagio dando feedbacks a
respeito de pontos relevantes das aulas. Eu acho que os estagios atribuem pouco no

curriculo por motivos ja citados.

As disciplinas que antecedem o estagio e atenderam cada publico que serd trabalhado no

estagio.

As questbes mais importantes no meu ponto de vista sdo: tentar levar a teoria para pratica;
ter contato real com a escola; e vivenciar praticas escolar/pedagégicas.

Por meio do estadio supervisionado, conseguimos articular os saberes adquiridos durante o
processo formativo com as préticas pedagdgicas da educacéo fisica nas escolas. Essa

articulacdo potencializa a nossa forma¢&@o académica e profissional.

O curriculo é suficiente para garantir uma pratica pedagdgica completa j& acessadas para

planejar de forma eficiente e compreensiva o plano de aulas a serem ministradas.

Assim como na resposta do item “A”, eu vejo a experiéncia como questdo fundamental por
proporcionar a reflex@o critica sobre nossas préticas, isso s € possivel por meio do nosso

curriculo.

O curriculo foi criado com as disciplinas de estagio visando proporcionar vivéncias “reais”

para os docentes, com autonomia na escola do tema e na atuacgdo durante o estagio.
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Acho muito importante e vdlido, existir uma disciplina que nos possibilite a docéncia na

prética.

O curriculo precisa ser revisto e reorganizado. Tivemos um estagio em uma escola referéncia
para surdos, sendo que a disciplina de libras permanece quase no Ultimo periodo. Outra
experiéncia que € sucumbida tanto no curriculo quanto no estagio, € o EJA. Uma experiéncia
gue pode ser riquissima e o curso de licenciatura oculta e negligencia, acreditando que todos

trabalhardo somente com criangas.

E de suma importancia a correlacdo entre o curriculo e as praticas de estagios,
principalmente se levamos em consideracao a importancia que o estagio pode desenvolver

para com os participantes.

Que por muitas das vezes a nossa base tedrica ndo condiz com o que nds vemos na area da

pratica.

De fato se eu ndo tivesse fazendo/ feito as disciplinas, ndo conseguiria articular as
consideracfes no estagio. Entretanto eu acredito que elas devem conversar mais. Eu sempre
tento pensar na minha experiéncia de estagio, acredito ndo ter muito espaco para falar disso

em aula. Entdo fica um pouco distante essa relacao.

Todos os conteudos do curriculo lecionados até entdo, vem se mostrando de extrema
necessidade para a realizagdo dos estagios, seja as matérias ditas “obrigatérias” para
entender as limitacdes e potencialidades a serem trabalhadas nas aulas, sobe um aspecto
fisiologico, bioldgico, anatémico, tanto quanto as matérias “pedagdgicas” onde temos contato

com os conteudos préticos especificos.

Uma formacao mais ampliada.

A mescla entre a teoria e pratica enriqguece muito nossa formacgéo, porém acho necessario

gue o estagio deveria ser mais longo.

Essa relag@o é muito importante, pois vivemos a realidade das escolas durante esse periodo

de estagio, cada semestre € uma experiéncia nova e um pulblico diferente que abre

possibilidades diferentes para a hossa bagagem e principalmente para o curriculo.

O curriculo da licenciatura traz questdes de suma importancia para a pratica do estagio
supervisionado como o conhecimento tedrico/pratico através das disciplinas afetadas,
vivencias e experiéncias politicas e da formagédo humana.

Pode colocar em pratica os conteddos que aprendemos em sala e refletir sobre com os

conhecimentos ja adquiridos nas disciplinas do curso.

A formacdo continuada, pois o estagio nos desafia a sempre buscar coisas novas para a
implementacao do trabalho docente; o poder “errar para acertar; o dialogo com profissionais

formados que estéo vivendo esse ambiente escolar, nos dando dicas e sugestdes.

Ter mais disciplinas praticas, pois temos muitos textos e quando vamos a campo é bem

diferente.

Ter mais praticas.

Deveria ter mais horas de estagio.

A relacao teoria e pratica.
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O curriculo esta baseado na UFES, ndo nas necessidades escolares.

Essa mescla entre teoria e pratica € muito importante, porém o tempo para trabalhar deveria
ser meios.

Possibilidades de conciliar teoria e pratica.

Questao: e) Quais contribuicdes do Seminario de Estagio Supervisionado para a sua

formacédo?

Respostas dos Estudantes

O seminario nos permite trocar experiéncias com colegas que viveram o estagio em outras
faixas etarias permitindo assim a) ampliar nosso conhecimento de possibilidades naquela
faixa etaria; b) nos “prevenir” quanto os possiveis desafios relacionados as proprias séries

que vivenciaremos.

Cada turma intervém em uma escola e com um professor, 0 seminario possibilita que todas
as turmas exponham seus trabalhos para as turmas, criando a possibilidade de novas

possibilidades.

E interessante ter a ciéncia das intervencdes de outros colegas de curso, ter contato com

outras visGes de educacéo fisica.

Este seminario se torna importante quando a sua intencéo € compartilhar as experiéncias e
producédo de conhecimento como artigo solicitado pela professore Silvana, isso faz o

processo mais legitimo, e forte.

O seminario do estagio supervisionado contribui para acompanhar o trabalho dos colegas e
se espelhar no contetdo apresentado, pois é perceptivel quando o trabalho é um trabalho
bem feito, onde entende que esse professor em formacao buscou recursos para se
comunicar e ensinar aos alunos.

O seminario de estégio possibilita a exposi¢céo da nossa experiéncia, os desafios que

encontramos na escola e a possibilidade de apresentacdo para outras turmas.

Para mim, o seminario contribuiu no sentido de proporcionar uma analise dos resultados que
obtivemos durante a préatica. A apresentacéo de slide contribui um documento que pode até

ser considerado um portfélio sobre o estagio, com impressdes e fotografias.

O seminario permite uma reflexao critica dos elementos produzidos e desenvolvidos ao longo
do estagio. Durante os semindrios, temos a oportunidade de conhecer as préaticas
desenvolvidas pelos estagiarios, além de aprender novas experiéncias formativas,
estabelecendo uma troca de informacg6es e conhecimentos

O seminario possibilita uma reflexdo a partir do ato de compartilhar e debater as experiéncias

vividas a fim de contribuir para a formacéo dos professores (em formagéo).

Crescimento e formacao profissional/ e académico.

Até o periodo atual acredito que apenas o estagio no Ensino Fundamental cursado em

2019/1 acrescentou conhecimento a minha formagéo, pois nele tive o suporte adequado, nos
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outros estagios foram meio que “empurrando com a barriga”.

Como contribuicdo, me permite sentir o “chdo da escola “trabalhar com alunos, embora de
faixa etaria parecida, com demandas e necessidades diferentes, além de aprender solucionar

problemas, trabalhar e gerenciar improvisos sem prejudicar o andamento da aula.

Propor relatos de experiéncia de acordo com cada ponto de vista.

A contribuicdo é justamente quanto ao acesso a realidade do ambiente escolar. Quanto a
adaptar a acdo pedagoégica para o contexto da escola que ndo é e nunca sera ideal e

perfeito. Isso amadurece o profissional e prepara para o mercado de trabalho.

A mescla dos diversos estagios acaba por nos dar experiéncias, inquietacdoes e
investigagBes. Alimenta a ideia do novo e desconhecido, até entdo, mas retira 0 peso da

inexperiéncia e motiva sobre o aspecto dos erros/acertos nossos e alheios.

Além das trocas de experiéncias, nos permite “insights” para pensarmos atividades para a

nossa pratica docente.

O seminario final deveria acontecer mais vezes durante o processo.

7

Acho que ndo é necessario essa mescla de turmas, talvez seja mais proveitoso que 0s
alunos vivenciassem o0s seminarios separados por turma onde os alunos poderiam expor as

ideias para quem acabou de experimentar uma préatica mais préxima do que foi a sua.

Maior vivéncia como docente.

Contribuiu muito na parte pratica, me auxiliando na vivencia de uma real situacdo de um

professor.

O estagio supervisionado além de nos aproximar com a realidade escolar, nos da uma maior
autonomia na docéncia, conseguimos observar e entender a individualidade dos alunos e

criamos maneiras para diminuir a indisciplina nas aulas.

E importante ouvir as falas dos professores, tanto das disciplinas, quanto das escolas porque
acaba nos estimulando a ser melhores professores no futuro e faz perceber que nosso
trabalho, mesmo com dificuldades, vale a pena. Os trabalhos apresentados de outros alunos
das outras turmas também contribuiram para a minha formacéao porque eu vejo como outros
contelidos podem ser trabalhados, as dificuldades que existem nas escolas que talvez eu

nado tinha conhecido.

A aprendizagem do trato com o préximo, seja com alunos (criangas e adolescentes) ou com
os profissionais, professores, coordenadores e diretores). E mostra também, para mim

especialmente, que ndo é a (escolar) que eu vou trabalhar.

Experiéncia e superacao.

Troca de experiéncias.

Muito importante, agregando valor e conhecimento com a troca de experiéncia.

As experiéncias e o0 contato com os alunos.

Muitas contribuicdes no meu processo de me tornar professora.
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Questao: f) Quais sugestdes para ampliar o formato ou contelldo do Seminario de
Estagio Supervisionado?

Respostas dos Estudantes

O formato atual de seminario é muito interessante e acredito que poderia ser expandido para
juncd@o com outras licenciaturas, produzindo projetos de interdisciplinaridade. Esse semestre
por exemplo, s6 entravamos na sala dos professores para pegar a chave da sala de
materiais, seria interessante envolver mais outros professores além dos de Ed. Fisica neste

processo formativo.

Gosto do formato atual, acredito que ele s6 ndo é melhor devido a uma falta de

comprometimento por parte dos alunos principalmente.

Acredito que maior o nimero de escola e menor 0s grupos dos estagios ajudaria nos

desenvolvimentos das aulas e planejamentos.

Que da préxima vez, o semindrio seja marcado em uma semana diferente da semana de
apresentacéo de TCC, pois alguns alunos ficam sobrecarregados e ndo conseguem absorver

0s conhecimentos do seminario.

Podia ser mais divulgado, visando uma participacdo maior, de toda a comunidade académica
e ndo somente para os alunos das disciplinas de estagio, com o objetivo de dar maior
visibilidade e valor para o trabalho realizado pelos grupos e também oportunizar os
académicos de periodos anteriores a terem um primeiro contato com o estagio
supervisionado, também acho que podia haver uma banca, com professores para fazerem
comentérios sobre o trabalho realizado.

Seria bom a apresentacéo de possibilidades norteadoras para o auxilio dos alunos, para que

ndo “caiam do nada”’ na escola.

Todos os segmentos produzir em artigos, ja que temos contribuigdes ricas e que podem ser

compartilhados.

N&o tenho nenhuma sugestdo, somente fazer com que os alunos entendam que todos
precisam estar presentes desde o inicio, fazendo com que os que nao estdo, percam em

algum parémetro da avaliacéo.

Vejo o formato atual bom, acredito que esse formato tem muito a contribuir para a formacéo

académica.

Na minha opinido vem sendo feito de maneira interessante, ndo tenho sugestao.

A participacdo dos professores da escola onde os estagiarios atuaram, seja pessoalmente ou
através dos relatos de experiéncias deles. Por muitas vezes ficamos sem ter visdo do
professor que atuou nos orientando na escola. O seminario que discute e mostra a nossa
participacdo nos estagios acaba por expor somente um lado dessa experiéncia.

Acredito que continua com a ideia do seminario por possibilitar a partilha com reflexao das

experiéncias vividas no estagio supervisionado.

O seminario final deveria acontecer mais vezes durante 0 processo.
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A cada semestre percebi uma melhora na aplicacéo do estagio, mas seria interessante uma
maior valorizacdo do estagio dentro da escola, conscientizando os alunos a ter um maior

respeito com os estagiarios e suas intervencgoes.

Acredito que a alternancia de turmas auxiliaria na percep¢éo de temas, tanto na alternancia
de idades quanto na alternéncia de alunos.

Tornar aleatéria a presenca dos alunos durante o horario do evento e os professores da
turma fazer um movimento para que os alunos figuem a disposi¢cdo para colaboracdo do

evento.

Convidar toda a comunidade académica a participar do seminario de estagio supervisionado

de forma enriquecer mais o evento.

Nao ser um evento sO para aprovar os alunos do estagio, mas convidar e pedi para os

professores dos primeiros periodos trazer os alunos também.

Nao juntar as turmas. Deixar cada turma apresentar entre elas, pois ha outros grupos da
turma que fizeram trabalhos diferentes e interessantes para a proposta de estagio do

semestre.

Os professores das escolas acompanharem as apresentagbes dos alunos que

supervisionaram.

Passar mais tempo na escola (observando e intervindo) e para ampliar os conteudos
apresentados nos seminarios.

Trabalhar com diferentes temas ao longo dos estagios, visando trabalhar uma maior
variedade de contetdo.

N&o ter que apresentar trabalho, seminarios dos professores.
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